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 التعلن الإلكتروًي تعلين التفسير تاستخذام فاعلية 

 ذي ــلاز ـة الإًجـودافعي يـرائـن القـالفه في اوًيــالتع

 الثاًىي الأزهري واتجاهاتهن ًحىه الصف الثاًي طلاب

              حسي هاروىأحوذ الطية د/    

 د/ خويـس حـاهذ وزة                                                                 

 :مستخمص

ىدف ىذه الدراسة إلى محاولة الكشف عن فاعمية تعمم التفسير باستخدام التعمم        
الالكتروني التعاوني المعتمد عمى شبكة الانترنت في تنمية ميارات الفيم القرائي، ومستوى دافعية 

ي، والاتجاىات لدى طلاب المرحمة الثانوية، والتعرف عمى العلاقة الارتباطية الإنجاز الأكاديم
بين متغيرات البحث التابعة )الفيم القرائي، دافعية الإنجاز الأكاديمي، الاتجاه نحو التعمم 
الإلكتروني التعاوني(، ولتحقيق ىذا اليدف استخدم الباحثان المنيج التجريبي وتمثمت عينة 

ينة من طلاب الصف الثاني بالمرحمة الثانوية الأزىرية بجميورية مصر العربية، الدراسة في  ع
( استخدمت التعمم الإلكتروني التعاوني عبر 22تم تقسيميم إلى مجموعتين: مجموعة تجريبية )

الموقع التعميمي التفاعمي عمى شبكة الإنترنت في تعمم نصوص التفسير موضوع الدراسة، 
( استخدمت الطريقة السائدة في تعمم نفس الموضوعات، 22ومجموعة ضابطة بمغت )

اختبار الفيم القرائي، ومقياس دافعية الإنجاز الأكاديمي،  واستخدمت الدراسة الأدوات التالية:
اعميا  ومقياس الاتجاه نحو التعمم الإلكتروني التعاوني، كما طور الباحثان موقعا الكترونيا تف

ستراتيجية التعمم التعاوني القائم عمى النظرية البنائية، ااستخدما و  ،ونشراه عمى شبكة الإنترنت
م، وبعد  2000/  2002وأجريت الدراسة الميدانية في الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي 

الانتياء من الدراسة الميدانية وجمع البيانات، استخدم الباحثان في تحميميا الأساليب الإحصائية 
بار استودنت )ت( ومعامل الارتباط لبيرسون، وأظيرت نتائج الدراسة فروقا دالة المتمثمة في اخت

( بين متوسطات درجات طلاب المجموعة التجريبية 0000إحصائية عند مستوى دلالة معنوية )
والمجموعة الضابطة في كل من اختبار الفيم القرائي، ومقياس دافعية الإنجاز، ومقياس الاتجاه 

تروني التعاوني، وذلك لصالح المجموعة التجريبية، أما عن العلاقة الارتباطية نحو التعمم الإلك
بين متغيرات الدراسة التابعة فقد كشفت عن وجود علاقة  ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

( بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية في مقياس دافعية الإنجاز 0000معنوية )
التعمم الإلكتروني التعاوني0 وعدم وجود علاقة ارتباطيو ذات دلالة إحصائية ومقياس الاتجاه نحو 
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بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية في اختبار الفيم القرائي وكل من مقياس دافعية 
 الإنجاز ومقياس الاتجاه نحو التعمم الإلكتروني التعاوني0

عمى استخدام تقنيات التعمم  جاءت توصيات الدراسة مؤكدة ضرورة تدريب المعممين
الإلكتروني التعاوني في العممية التعميمية من خلال الدورات التدريبية، والعمل عمى تطوير برامج 
التكوين في كميات التربية لاستيعاب معطيات التكنولوجيا الجديدة، وتعزيز توفير الأجيزة 

مكانية الوصول عمى الإنترنت بالمد ارس، وتوظيف الاتجاىات الايجابية والبرمجيات التعميمية وا 
الحالية لدى الطلاب وتنميتيا، والعمل عمى دمج استخدام الحاسوب وتطبيقات التعمم الإلكتروني 
ضمن خطة شاممة للإصلاح التربوي المعتمد عمى التكنولوجيا وفق أسس ومبادئ تكنولوجيا 

 التعميم0
ام أساليب التعمم التعاوني الحديثة في وكان من أىم توصيات الدراسة التوجو إلى استخد      

التدريس التي تؤكد عمى مبادئ التعمم التعاوني0 و الاستفادة من تقنيات التعمم الإلكتروني في 
تصميم وتنفيذ التدريس، والتأكيد عمى دور شبكة الإنترنت كوسيط  لبرامج التعمم الإلكتروني 

قنيات التعمم الإلكتروني التعاوني في العممية و ضرورة تدريب المعممين عمى استخدام ت التعاوني،
التعميمية من خلال الدورات التدريبية، والعمل عمى تطوير برامج إعدادىم في كميات التربية 
لاستيعاب معطيات التكنولوجيا الجديدة، وتعزيز توفير الأجيزة والبرمجيات التعميمية، والعمل عمى 

الإلكتروني ضمن خطة شاممة للإصلاح التربوي دمج استخدام الحاسوب وتطبيقات التعمم 
 المعتمد عمى التكنولوجيا وفق أسس ومبادئ تكنولوجيا التعميم0
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ABSTRACT 
The aim of this study  is to find out the effectiveness of learning 

Tafseer using online co-operative  e- learning in developing reading 

comprehension skills in Tafseer ,academic  achievement  motivation 

and attitudes of Al- azhhar second secondary  institutes students 

towards co- operative e-learning. also , it aims at recognizing the 

correlation between  the variables of the study in order to achieve this 

goals , the researchers use the experimental method . the sample of the 

study includes  (44) students in al-azhar  second Secondary  Institutes 

they divided to tow groups :  experimental group which learns by 

using co-operative  e- learning  and the controlled group which learns 

by using the traditional inside the classroom ,the researchers develop a 

model for designing online co-operative  e- learning environment .the 

tools of  the study is a reading comprehension test which measures the 

skills of letter comprehension ,explanation comprehension and critical  

comprehension also  attitudes measurement  for  co-operative  e- 

learning and a measurement  for academic  achievement  motivation. 

The study was applied  during the second semester in 2009/2010 .The 

study results show that there are significant differences between the 

experimental group and the controlled group in reading 

comprehension , attitudes towards co- operative e-learning and  the 

academic  achievement  motivation in behalf of the experimental 

group also , it concluded  that  there is no correlation between  reading 

comprehension and all these variables:  attitudes towards co-operative 

e-learning and  the academic  achievement  motivation. However, the 

study shows significant  correlation between attitudes towards co- 

operative e-learning and  the academic  achievement  motivation .   
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 لمدراسةالإطار العام 

 الدراسة مقدمةأولًا: 
القراف الكريـ ىداية الخالؽ لإصلاح الخمؽ، وشريعة السماء لأىؿ الأرض،       

وىو التشريع العاـ الخالد الذي تكفؿ بجميع ما يحتاج إليو البشر في أمور دينيـ 
والسياسة،  ودنياىـ ؛ في العقائد والأخلاؽ ، والعبادات ، والمعاملات ، والاقتصاد

لا يعتريو ؛ والعلاقات الدولية ؛ وىو في ذلؾ حكيـ كؿ الحكمة  والسمـ والحرب ،
أَفَلَا يَتَدَبَّرُونَ ٱلْقُرْآنَ }  وصدؽ الله العظيـ إذ يقوؿ :، خمؿ ولا اختلاؼ ولا تناقض 
 (28)النساء:{  جَدُواْ فِيوِ ٱخْتِلَافاً كَثِيراً وَلَوْ كَانَ مِنْ عِندِ غَيْرِ ٱلمَّوِ لَوَ 

فلا عجب إف كانت السعادة الحقة لا تناؿ إلا بالاىتداء بيديو والتزاـ ما جاء      
بصار العيوف  ، وىداية القموب بعد الضلاؿ،  بو ؛ ففيو شفاء الأمراض مف العمؿ وا 

نارةبعد العمى  ىْدِي لِمَّتِي }  :العقوؿ بعد الجيالة يقوؿ تعالى ، وا  إِنَّ ىَٰـذَا ٱلْقُرْآنَ يَِِ
الِحَاتِ أَنَّ لَيُمْ أَجْراً كَبِيراً  الإسراء  ) { ىِيَ أَقْوَمُ وَيُبَشِّرُ ٱلْمُؤْمِنِينَ ٱلَّذِينَ يَعْمَمُونَ ٱلصَّ

:9) 

لاشتغاؿ بو بقولو : ويشير الأصفياني إلى أىمية وفضؿ دراسة التفسير وا     
أشرؼ صناعة يتعاطاىا الإنساف تفسير القراف ، وبياف ذلؾ أف عمـ التفسير قد حاز 

جية  مفالشرؼ مف جيات ثلاث : مف جية الموضوع ، ومف جية الغرض ، و 
شدة الحاجة إليو ؛ أما مف جية الموضوع فلأف موضوعو كلاـ الله سبحانو ينبوع 

ا مف جية الغرض إذ أف غرضو معرفة مراد الله وأم .كؿ حكمة ومعدف كؿ فضيمة 
وأما مف  .ومواضع نييو فتجتنب ،ومعرفة مواضع أمره فتؤتى ،مف كلامو المنزؿ
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جية شدة الحاجة إليو فلأف كؿ كماؿ ديني ودنيوي، عاجؿ وآجؿ، مفتقر إلى العموـ 
 89: 6921الشرعية والمعارؼ الدينية وىي متوقفة عمى العمـ بكتاب الله  ) العؾ ،

. ) 

ويرى المحققوف مف عمماء التفسير وعموـ القراف أف : الغاية منو معرفة النظـ      
لمتوصؿ إلى  ؛القرآني ، وتوضيح آياتو وكشؼ معانييا وتبيف أحكاميا وحِكميا

حقيقة كتاب الله العزيز ، وفائدتو حصوؿ القدرة والممكة في العقؿ البشري لاستخراج 
 .ومعرفة الحجج والأدلة وكشفيا وتوضيح معانييا  ، أحكاـ القراف وحِكمو

سير تحقؽ العديد مف ويفصؿ الباحثاف الإجماؿ السابؽ بأف دراسة التف  
 :الأىداؼ منيا

{  قُلْ ىُوَ ٱلمَّوُ أَحَدٌ } :إصلاح الاعتقاد وتعمـ العقائد الصحيحة ؛ يقوؿ تعالى -
مَدُ * }   { وَلَمْ يَكُنْ لَّوُ كُفُواً أَحَدٌ { * }  لَمْ يَمِدْ وَلَمْ يُولَدْ { * }  ٱلمَّوُ ٱلصَّ

  (الإخلاص )

نَّكَ لَعَمَىٰ خُمُقٍ عَظِيمٍ }  الأخلاؽ  يقوؿ تعالى: تيذيب -                                ( 4:القمـ{.) وَاِ 

لَاةَ وَأَمْرُىُمْ } سياسة الأمة يقوؿ تعالى:  - وَٱلَّذِينَ ٱسْتَجَابُواْ لِرَبِّيِمْ وَأَقَامُواْ ٱلصَّ
 (82:الشورى ){  مْ وَمِمَّا رَزَقْنَاىُمْ يُنفِقُونَ شُورَىٰ بَيْنَيُ 

القصص وأخبار الأمـ السابقة لمتأسي واستخلاص العبر والعظات وقراءة  -
نَحْنُ نَقُصُّ عَمَيْكَ أَحْسَنَ ٱلْقَصَصِ }  يقوؿ الله تعالى: سنف الله في الكوف

ن كُنتَ مِن قَبْمِوِ لَمِنَ ٱلْغَافِمِينَ بِمَآ أَوْحَيْنَآ إِ  وَمَآ {،}  لَيْكَ ىَٰـذَا ٱلْقُرْآنَ وَاِ 
أَرْسَمْنَا مِن قَبْمِكَ إِلاَّ رِجَالًا نُّوحِيۤ إِلَيْيِمْ مِّنْ أَىْلِ ٱلْقُرَىٰ أَفَمَمْ يَسِيرُواْ فِي 

javascript:Open_Menu()
javascript:Open_Menu()
javascript:Open_Menu()
javascript:Open_Menu()
javascript:Open_Menu()
javascript:Open_Menu()
javascript:Open_Menu()
javascript:Open_Menu()
javascript:Open_Menu()
javascript:Open_Menu()
javascript:Open_Menu()
javascript:Open_Menu()
javascript:Open_Menu()
javascript:Open_Menu()


 
 

06 

كَانَ عَاقِبَةُ ٱلَّذِينَ مِن قَبْمِيِمْ وَلَدَارُ ٱلآخِرَةِ خَيْرٌ لِّمَّذِينَ  ٱلَأرْضِ فَيَنظُرُواْ كَيْفَ 
 (8،6،9: يوسؼ) {. ٱتَّقَواْ أَفَلَا تَعْقِمُونَ 

إعجاز القراف الكريـ ليكوف آية دالة عمى صدقو صمى الله عميو وسمـ  بياف -
أَمْ يَقُولُونَ ٱفْتَراَهُ قُلْ فَأْتُواْ بِسُورةٍَ }  :فيو معجز بمفظو ومعناه يقوؿ تعالى  

ثْمِوِ وَٱدْعُواْ مَنِ ٱسْتَطَعْتُمْ مِّن دُونِ ٱلمَّوِ إِن كُنتُمْ صَادِقِينَ   (82:)يونس  { مِّ

 ربط المتعمميف بكتاب الله عز وجؿ تلاوة وتدبرا. -

المتخصصوف في مجاؿ ولمعمماء في تفسيرىـ كتاب الله مناىج قد ذكرىا 
 التفسير وعموـ القراف ويمكف إجماليا فيما يمي : 

: وفيو يتبع المفسر الآيات الكريمة حسب ترتيب  التفسير التحميمي -
ويبيف ما يتعمؽ ، المصحؼ سواء تناوؿ جممة آيات متتابعة أو سورة كاممة 

البلاغة بكؿ آية مف معاني ألفاظيا المغوية والشرعية ووجوه إعرابيا، ووجوه 
 فييا ،وأسباب النزوؿ وما فييا مف أحكاـ ومعاني .

إلا  ،سورة سورة ؛وفيو يتبع المفسر تسمسؿ النظـ القرآني : التفسير الإجمالي -
أنو يقسـ السورة إلى مجموعات مف الآيات يتناوؿ كؿ مجموعة منيا بتفسير 
،  معانييا إجمالا مبرزا مقاصدىا وموضحا مرامييا وما تتضمف مف أحكاـ

 والتفسير الإجمالي يعمد فيو المفسر إلى إبراز المعنى العاـ لمنص.

: ويتوجو فيو المفسر إلى الآية أو الآيات فيجمع ما حوؿ  التفسير المقارن -
موضوعيا مف نصوص سواء كانت نصوصاً قرآنية أو نبوية أو أقواؿ 

، الأدلة ويستعرض  ، ويوازف بيف ىذه الأقواؿ والآراء، الصحابة أو التابعيف 
ويبيف الراجح منيا ؛ ووجوه المقارنة بيف نص قراني و نص قراني لإبراز 
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طلاؽ  معاف  لا يوصؿ إلييا أحدىما ، وما بينيما مف عموـ وخصوص ، وا 
جماؿ وتفصيؿ .  وتقييد، وا 

بر مثؿ : ويحدد فيو صاحبو موضوعا أو قضية ما  التفسير الموضوعي -
 ، ع الآيات المتعمقة بو والتي تعالجوالوالديف والاستغفار ويجمع حولو جمي

 ويقوـ بشرحيا بما يتفؽ ومعالجتو ليذا الموضوع .

: ويتبع فيو المفسر منيج الاستنباط ؛ إذ يقوـ بتحميؿ  التفسير الفقيي -
النص القرآني بيدؼ التوصؿ إلى ما فيو مف أحكاـ فقيية ، ويعرض لأقواؿ 

ويعرؼ ىذا النوع بتفسير  ، نياالفقياء الواردة في الحكـ المستنبط ويرجح بي
 آيات الأحكاـ . 

: ويعد مف المناىج الحديثة في التفسير ؛ ويقصد فيو  التفسير العممي -
المفسر إلى النص القرآني ويحاوؿ الربط بينو وبيف ما يتضمنو مف إشارات 

)الزركشي ،  . كونية وعممية وما توصؿ إليو العمـ الحديث مف حقائؽ عممية
 6928( ، )نسيمي ، 19-:7: 6469( ، ) الرومي ،  ،:8:6د:ت ،ج

:84 .) 

وجدير بالذكر: أف مناىج التفسير المقررة عمى طلاب المرحمة الثانوية      
الأزىرية تتبع المنيج التحميمي ؛ حيث يتناوؿ مؤلؼ المنيج السورة مف القرآف 

إعرابيا، ويبيف ما يتعمؽ بكؿ آية مف معاني ألفاظيا المغوية والشرعية ووجوه 
  ووجوه البلاغة فييا ،وأسباب النزوؿ وما فييا مف أحكاـ ومعاني .

وبخاصة في التعميـ  –ويعد الفيـ القرائي مف أىـ أىداؼ تدريس التفسير      
وقد نص عمى ذلؾ عمماء التفسير ؛ فقد جاء في البرىاف :" ينبغي أف  –الأزىري 
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ما يمفظ لسانو فيعرؼ مف كؿ آية يشتغؿ القارئ لمقراف قمبو بالتفكير في معنى 
 ( ،47: 6)الزركشي ،د :ت ج.  معناىا "

كِتاَبٌ أَنزَلْنَاهُ }  : ويعبر عف ذلؾ بالتدبر وقد جاء الأمر بو في قولو تعالى     
( ، وكما يشير 89: ) ص { ٱلَألْبَابِ  إِلَيْكَ مُبَارَكٌ لِّيَدَّبَّرُوۤاْ آيَاتِوِ وَلِيَتَذَكَّرَ أُوْلُواْ 

 (.،68::692السيوطي ،لا يمكف تدبر الكلاـ بدوف فيـ معانيو ): صاحب الإتقاف

نما يستدؿ       وتجدر الإشارة إلى أف عممية الفيـ القرائي لا يمكف ملاحظتيا، وا 
عمييا مف خلاؿ استجابات الطلاب، ومف المؤشرات عميو: استخلاص المعاني مف 

(، ومعرفة معاني المفردات والتشابيات  416: 6992نص المقروء ) الزيات ، ال
(، واستنتاج العلاقات التي بيف الجمؿ  48:  6997المفظية  ) السيد ، عثماف ،

وأشباه الجمؿ واستخداـ المعمومات الصريحة والضمنية في النص لفيـ الرسالة 
 ( . 88: 6999المقصودة ) عصر، 

ئج الدراسات التي أجريت في مجاؿ الفيـ القرائي العديد مف وقد أظيرت نتا    
 الميارات التي يستخدميا القارئ عند التفاعؿ مع النص المقروء ومف ىذه الميارات:
دمج الجمؿ واختبار الفروض وربط الخبرة السابقة بالمعمومات المضمنة في النص 

 ., Harris , A )& (Grouchier ,J.: 1980:251)واستخلاص المعنى .

1985 :444 )& (Cooper, at el ,1998 :28 ) ، كما يتفؽ كؿ مف عجاج
 &Andreson( و  6924( وفتحي يونس وآخروف ) 6992) 

Freebody(1981)   ، عمى أف ىذه الميارات تتمثؿ في: تمييز الكممات
 والجمؿ ، والأفكار ، و الربط بيف المعاني ، واستنتاج العلاقات غير الظاىرة .
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( إلى : أف الفيـ القرائي يحدث في  6928رزؽ )،و  Durkin (1970 ) ر وأشا 
 ثلاثة مستويات يتطمب كؿ منيا بعض الميارات التي تتناسب معو :

الفيـ الحرفي ) السطحي ( ويقصد بو : فيـ الكممات والجمؿ والأفكار فيماً   -
 مباشرا كما ورد ذكره في النص . 

أف يحمؿ النص المقروء ويستنتج العلاقات الفيـ الناقد : ويتطمب مف القارئ  -
ويثير الأسئمة ويميز بيف الأساليب المغوية وما يتضمنو النص مف 

 استنتاجات .

ويتطمب مف القارئ أف يستنتج ما يتضمنو النص مف  الفيـ التفسيري : -
 المعاني وتفسير الأساليب المغوية الواردة في النص وما تثيره مف معاني . 

الفيـ القرائي يتطمب تفاعلا نشطا بيف القارئ  والنص لمتوصؿ إلى ما ولما كاف     
فإف الفيـ القرائي لو متغيرات ثلاثة  ؛ يتضمنو النص مف أفكار ومعاف وأحكاـ

 تظير في الشكؿ التالي:

 

 

                
 

 يوضح التفاعل بين متغيرات الفيم القرائي (1)شكل

ف ينشط في الميمة القرائية لاشؾ أف لديو خبرة سابقة يستخدميا القارئ حيف  
ويستدعي الأفكار استدعاءً انتقائيا لا آلياً  ،أثناء التفاعؿ مع النص المقروء

ويستنتج العلاقات بيف كؿ جممتيف متتاليتيف ) العمميات  ،)العمميات الجزئية (

 الاستنتاجات القارئ   

 النص  



 
 

09 

ورة كمية ) العمميات وينظـ الأفكار المستدعاة و يركبيا في ص ،التكاممية (
 (  88: 6999الكمية ( . ) عصر ،

أما النص فيو النص القرآني وىو موضوع الدراسة الحالية فيختمؼ عف غيره       
لاَّ يَأْتِيوِ }  مف النصوص في: تناسؽ تركيبو وروعة نظمو وسياقو يقوؿ تعالي:

 (، ويسره47فصمت: )  { يَدَيْوِ وَلَا مِنْ خَمْفِوِ تَنزِيلٌ مِّنْ حَكِيمٍ حَمِيدٍ  ٱلْبَاطِلُ مِن بَيْنِ 
{.  وَلَقَدْ يَسَّرْنَا ٱلْقُرْآنَ لِمذِّكْرِ فَيَلْ مِن مُدَّكِرٍ }  يقوؿ تعالى: ؛لتدبرلمذكر وا
 ( ،4:)القمر

ر إلى بعض الأمور التي تعيف عمى تحقيؽ الفيـ وقد أشار عمماء التفسي      
 القرائي عند دراسة التفسير ومنيا : 

لى ذلؾ  - زالة الإشكاؿ عنيا ، وا  معرفة أسباب النزوؿ ؛ إذ تعيف عمى فيـ الآية وا 
أشار ابف تيمية وابف دقيؽ العيد والو احدي في أسباب النزوؿ ومنو قولو 

وَٱللاَّئِي يَئِسْنَ مِنَ ٱلْمَحِيضِ مِن نِّسَآئِكُمْ إِنِ ٱرْتَبْتُمْ فَعِدَّتُيُنَّ ثَلَاثَةُ }  :تعالى
أَشْيُرٍ وَٱللاَّئِي لَمْ يَحِضْنَ وَأُوْلَاتُ ٱلَأحْمَالِ أَجَمُيُنَّ أَن يَضَعْنَ حَمْمَيُنَّ وَمَن يَتَّقِ 

إِنِ )  فقد أشكؿ معنى ىذا الشرط (4:)الطلاؽ {. راً ٱلمَّوَ يَجْعَل لَّوُ مِنْ أَمْرهِِ يُسْ 
عمى بعض الأئمة حتى قاؿ الظاىرية بأف الآيسة ليس عمييا عدة إذا لـ ( ٱرْتَبْتُمْ 

ترتب  ، وقد زاؿ الإشكاؿ بسبب النزوؿ ؛ ذلؾ أنو لما نزلت الآية في سورة 
ذكر : الصغار ، قد بقي عَدد مف عِدد النساء لـ ي :قالوا ، البقرة بعِدد النساء
؛ فعمـ بيذا الخطاب عمف لـ يعمـ ما (أخرجو الحاكـ عف أبي )والكبار فنزلت  

حكميف في العدة وارتاب ؛ أعمييف عِدة أـ لا ؟وىؿ عِدتيف كالآتي في سورة 

javascript:Open_Menu()
javascript:Open_Menu()
javascript:Open_Menu()
javascript:Open_Menu()
javascript:Open_Menu()
javascript:Open_Menu()
javascript:Open_Menu()
javascript:Open_Menu()


 
 

00 

البقرة أـ لا ؛ فظير بيذا المعنى إف ارتبتـ أي أشكؿ عميكـ وجيمتـ حكميف . ) 
 (  ،66: :692أبوشيبة ،( ، )  ،2: :6،692السيوطي ، ج

معرفة القراءات ؛ إذ أف اختلاؼ القراءات يؤدي إلى زيادة في معاني الآيات  -
 ( 6،2: 6، ج6486) السبت ، 

معرفة أوؿ ما نزؿ وآخر ما نزؿ ، ويترتب عمى ذلؾ فيـ الناسخ والمنسوخ  -
 ( ،66: :692ومعرفة تاريخ التشريع وتدرجو . )أبوشيبة ،

يا تدرؾ العلاقات بيف الكممات القرآنية والآيات معرفة المناسبة ، و ب -
أف أكثر لطائؼ القراف الكريـ  :والسور، وقد ذكر الفخر الرازي في تفسيره

أنو ينبغي في كؿ  :مودعة في الترتيبات والروابط ، ويرى صاحب البرىاف
بحث أوؿ كؿ شيء عف كونيا مكممة لما قبميا أو مستقمة ، ثـ آية أف ي  

وىكذا في السور يطمب وجو اتصاليا  ، جو مناسبتيا لما قبمياالمستقمة ما و 
 ( 81بما قبميا وما سيقت لو . ) الزركشي ، د:ت :

معرفة الإعراب ؛ وذلؾ لكوف الإعراب يبيف المعنى ويوقؼ عمى أغراض  -
المكتوب ، ولا يفيـ النص القرآني الفيـ الصحيح ما لـ ينطؽ النطؽ 

وَأَذَانٌ مِّنَ ٱلمَّوِ }  :تعالىذلؾ قولو  ومثاؿ ،أداتو الإعرابو الصحيح  
وَرَسُولِوِ إِلَى ٱلنَّاسِ يَوْمَ ٱلْحَجِّ ٱلَأكْبَرِ أَنَّ ٱلمَّوَ بَرِيۤءٌ مِّنَ ٱلْمُشْرِكِينَ وَرَسُولُوُ 

ن تَوَلَّيْتُمْ فَٱعْمَمُ  وۤاْ أَنَّكُمْ غَيْرُ مُعْجِزِي ٱلمَّوِ وَبَشِّرِ فَإِن تُبْتُمْ فَيُوَ خَيْرٌ لَّكُمْ وَاِ 
 ( 8:التوبة) {. ٱلَّذِينَ كَفَرُواْ بِعَذَابٍ ألَِيمٍ 

رس لمتفسير ألا ينظر في الكممة أو افعمى الد ؛ ملاحظة السياؽ القرآني -
فإف ذلؾ  ، الجممة مستقمة بنفسيا بؿ عميو أف ينظر إلييا في سياؽ النص

 اد لاسيما في المشتركات المفظية.معيف عمى تحديد المر 
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تقديـ المعنى الشرعي عمى المعنى المغوي عند اشتراكيما في كممة واحدة أو  -
} : أكثر وذلؾ لأف القراف نزؿ لبياف الشرع لا المغة و مف ذلؾ قولو تعالى

نْيُم مَّاتَ أَبَ  داً وَلَا تَقُمْ عَمَىٰ قَبْرهِِ إِنَّيُمْ كَفَرُواْ بِٱلمَّوِ وَلَا تُصَلِّ عَمَىٰ أَحَدٍ مِّ
فالصلاة في الآية ليا معنى  (24:) التوبة .{ وَرَسُولِوِ وَمَاتُواْ وَىُمْ فَاسِقُونَ 

لغوي وىو الدعاء ومعنى شرعي وىو صلاة الجنازة ، فيقدـ المعنى الشرعي 
ومنو ما  أحد المعنييف عمى المعنى المغوي إلا لوجود قرينة صارفة إلى

خُذْ مِنْ أَمْوَالِيِمْ صَدَقَةً } تعالى : صرؼ إلى المعنى المغوي كما في قولو 
 تُطَيِّرُىُمْ وَتُزَكِّييِمْ بِيَا وَصَلِّ عَمَيْيِمْ إِنَّ صَمَٰوتَك سَكَنٌ لَّيُمْ وَٱلمَّوُ سَمِيعٌ عَمِيمٌ 

 .  (6،8:توبةال ){. 

 ( 646-،64،  664: 6469) الرومي ، 

فقد يكوف المراد المعنى المجازي ، مراعاة المعنى الحقيقي والمعنى المجازي -
خُذْ مِنْ أَمْوَالِيِمْ صَدَقَةً تُطَيِّرُىُمْ وَتُزَكِّييِمْ بِيَا وَصَلِّ }   :ومنو قولو تعالى

   ( 28:) يوسؼ. { يِمْ إِنَّ صَمَٰوتَك سَكَنٌ لَّيُمْ وَٱلمَّوُ سَمِيعٌ عَمِيمٌ عَمَيْ 

أما الاستنتاج فيو نتاج تفاعؿ القارئ بما لديو مف خمفية معرفية مع النص بما      
وحتى يحقؽ القارئ الاستنتاج بصورة  ، يتضمنو مف تراكيب لغوية وصور بيانية

معالجة النص معالجة عميقة لأنو كمما عالج النص ذات فاعمية عميو أف ينشط في 
 معالجة عميقة كمما كاف أصبح قادراً عمى فيمو وتذكره .

( إلى أف عممية القراءة المنتجة لمفيـ تمر بمجموعة مف  6999ويشير عصر ،)
بع القارئ الخصائص البارزة لمنص والتي تتمثؿ في تالعمميات : الاستقراء وفيو يت

والمباني النحوية والصرفية لممفردات ، الاستنباط ويطمب فيو القارئ  التراكيب الغوية
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المعاني والأفكار المضمنة في النص ، ثـ الاستنتاج ويقصد فيو القارئ إلى 
التوصؿ إلى معاف جديدة مركبة مف مجموع العلاقات بيف المفردات والتراكيب 

 ( 86: 6999المغوية والمعاني المضمنة في النص  . ) عصر ، 

نما ىو   root learningمما سبؽ يتضح أف الفيـ القرائي ليس حفظا صما   وا 
عممية يتـ فييا دمج المعرفة الجديدة في البنية المعرفية بيدؼ الحصوؿ عمى 

 المعنى وتفسيره.

وىذا يتطمب مف المعمـ أثناء تصميـ تدريس التفسير أف يعنى بالتخطيط لاستخداـ 
د المتعمميف عمى تحقيؽ الفيـ القرائي الجيد لدروس بعض الاستراتيجيات التي تساع

 التفسير ومنيا : 

 تشجيع القراءة المكثفة .  -

 تقديـ معاني واضحة لممفردات . -

 تدريس استخداـ مفاتيح النص لموصوؿ لممعنى . -

 تقديـ بعض الأسئمة لاستكشاؼ المعرفة القبمية لممتعمميف. -

 حوؿ النص . ما النتيجة ،،كيؼ ، تشجيع المتعمميف عمى السؤاؿ ب لماذا -

 تشجيع الطلاب عمى تقديـ الاستجابات البديمة . -

تشجيع المتعمميف عمى استخداـ استراتيجيات ما وراء المعرفة ) كتنظيـ  -
الذات ،تنشيط المعرفة القبمية ، توليد الأسئمة ، تركيب صور عقمية أثناء 

 القراءة ، التمخيص (.

صور البيانية ،الأساليب المغوية وما تحميؿ النص ) القواعد المغوية ، ال -
 تتضمنو مف معاني ( .
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 إشراؾ جميع المتعمميف في تنفيذ أنشطة التعميـ والتعمـ . -

الإلكتروني لتحقيؽ أىداؼ التعاوني وقد يكوف مف المفيد استخداـ التعمـ       
مكف ؛ وذلؾ لما يوفره مف بيئة تعميمية / تعممية ت تدريس التفسير مف الفيـ القرائي

المتعمميف مف الوصوؿ إلى المعمومات والموارد المعرفية بصورة مرنة سواء مف 
حيث البعد المكاني والزماني وبمختمؼ الأنماط : المقروءة ، والمسموعة ، والمرئية 
، وتخزينيا بما يمكنيـ مف الوصوؿ إلييا في أي وقت وفي أي مكاف ، ومف ثـ فإف 

حميؿ وتطبيؽ المعمومات بشكؿ مناسب ، ويعمؿ ىذا النمط مف التعمـ يدعـ جمع وت
عمى تنمية ميارات إدارة المعرفة، والتفكير الناقد ، والتفكير الإبداعي ، وحؿ 

 Som)المشكلات،واتخاذ القرارات ، وتحسيف العلاقات الاجتماعية  .

Naidu,2006:36)، ( Nina,Begicicevic,2006:127) (Turoni & 

Al-Shrouf :2009 ) 

التي تقدـ مف خلاؿ الشبكة  feedback  )كما أف تقديـ التغذية الراجعة )        
 &Victov)تساعد المتعمميف عمى إتقاف التعمـ ، وىذا ما أسفرت عنو نتائج دراسة 

Terry  and Caroline:2007) إذ أوضحت أف  بيئة التعمـ التي يوفرىا التعمـ
أكثر إتقانا ، ويرجع ذلؾ لتقديـ الإلكتروني تساعد المتعمميف عمى الوصوؿ لنتائج 

التغذية الراجعة التي تسمح بالتفكير في ردود الأفعاؿ الأكاديمية ، والمناقشات 
 الفردية والجماعية حوؿ موضوع التعمـ. 

وفي مجاؿ التحقؽ مف فاعمية التعمـ التعاوني الإلكتروني أجريت العديد مف        
سر النشاط الموجو نحو الميمة والأنشطة الدراسات وكاف مف أىـ نتائجيا : أنو يي

(Choen &Scardamalia :1998 , Hakkarainen et al :1999 
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,Wegerif:2004 ,Gillies :2004)   تحسيف استخداـ النماذج المفاىيمية
(Bell: 1997 , Wegerif :2004 )   وزيادة الفيـ المعرفي والماوراء معرفي

كما   ( Brown ,et al :1998 , Shellens& Valke:2005)لممتعمميف 
أوضحت نتائج الدراسات التي في مجاؿ المقارنة بيف التعمـ التعاوني الإلكتروني 

 Berge:2003)والتعمـ التقميدي أنو يحقؽ نتائج أفضؿ في التحصيؿ الدراسي 

,Charnistski et al : 2003 ,Veer man et al 2001 )  

التعاوني الإلكتروني في ضوء مبادئ عمـ ويمكف تفسير النتائج السابقة لمتعمـ     
النفس المعرفي التي تقدـ تفسيرات لمتعمـ في ضوء البنية المعرفية لممتعمميف ،والتي 
تشمؿ تطبيقات نتاج التفاعؿ بيف المحتوى المعرفي بما يشممو مف المعمومات 

ي تعد والمفاىيـ والأفكار والعمميات المعرفية التي تعالج ىذا المحتوى، ومف ثـ في
مف المفاىيـ المعرفية الميمة في تفسير الفيـ القرائي أيضا ، كما أف استخداـ 
الاستراتيجيات المعرفية كالتييؤ العقمي ، والتمخيص ، ورسـ الخرائط المعرفية ، 
واشتقاؽ معاني ودلالات جديدة أو ربط المادة المتعممة بما ىو مماثؿ في البناء 

( ،كما يمكف  ،48، 461:  6991ـ ) الزيات ، المعرفي لو دور كبير في التعم
تقديـ تفسيرات النتائج السابقة في ضوء مفيوـ  التفاعؿ الاجتماعي لمتعمـ ، والبنائية 
الاجتماعية ؛ إذ يمكف لممتعمـ أثناء الفاعؿ مع الآخريف أف يستوعب الأفكار ويبني 

 ( 78: :،،8المفاىيـ، ويكوف استنتاجات حوؿ موضوع التعمـ . ) أبو رياش ،

ذا كاف ينظر لمقراءة      عمى أنيا ظاىرة ذات وجييف  -في تعمـ التفسير  -وا 
) الفيـ  ومنتج  (  comprehendingتتضمف عممية ) يفيـ 

comprehension فغالبا ما يعنى المعمموف بالمنتج دوف أف يعنوا بالقدر )
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صؼ الثاني الثانوي تدريب عمى الفيـ أثناء العممية ،وقد أوضح طلاب اللمالكافي 
 17الأزىري انتقادىـ ) وذلؾ مف خلاؿ الدراسة الاستطلاعية لعينة منيـ بمغت 

طالبا  حوؿ أىـ المشكلات التي تواجييـ أثناء دراسة التفسير (  لمطرؽ السائدة في 
 تعميـ التفسير والتي ترتكز حوؿ الأنشطة التعميمية التالية :

غالبا ما يمتزـ  حرفيا بما جاء في الكتاب و  -يقدـ المعمـ المفردات الجديدة  -
 بصورة مباشرة . -المقرر

 يقرأ النص بصوت عاؿ   لمفصؿ دوف أف يقرأه الطلاب . -

 يسأؿ المعمـ : ماذا عرفوا ؟ -

 يقرأ أحد الطلاب بصوت عاؿ  ويتابع المعمـ نطقو .  -

مومات عالنص ويحاولوف التركيز عمى الم –فرادى  -المتعمموف يقرؤوف  -
 الواردة في الكتاب ؛ استعدادا لأسئمة المعمـ . الميمة

يسأؿ المعمـ أسئمة شفيية عمى النص وغالبا ما تكوف مباشرة مثؿ : ما  -
 معنى ؟ ، متى ؟ ، ماذا؟

وقد أظيرت نتائج الدراسة الاستطلاعية أف اتجاىات ىؤلاء الطلاب نحو    
لى المطالبة ىذه الطرؽ السائدة سمبية بصورة واضحة مما دفع بعض الطلاب إ
لمقررة والتعمـ ابالاستغناء عف المعمـ ، وتترؾ ليـ حرية القراءة في الكتب 

 الذاتي منيا .

وىذا ما دفع الباحثاف لمتفكير في محاولة الكشؼ عف فاعمية تعميـ التفسير  
في تحسيف الفيـ القرائي لدى طلاب  باستخداـ التعمـ الإلكتروني التعاوني

 واتجاىاتيـ نحوه . و دافعيتيـ للإنجاز ، لأزىريالصؼ الثاني الثانوي ا
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 مشكمة الدراسة :ثانياً: 
يواجو طلاب الصؼ الثاني الثػانوي صػعوبات فػي تعمػـ التفسػير ترجػع إلػى      

طػػػػػرؽ التػػػػػدريس السػػػػػائدة التػػػػػي تعتمػػػػػد عمػػػػػى الػػػػػتعمـ الصػػػػػـ مػػػػػف خػػػػػلاؿ الحفػػػػػظ 
ىاتيـ سػالبة نحػو مما جعؿ اتجا  ؛ والاستظيار دوف أف ت عنى بالفيـ والاستنتاج

 ويمكػػػف كمػػػا أف ذلػػػؾ أدى إلػػػى انخفػػػاض الدافعيػػػة للإنجػػػاز لػػػدييـ ىػػػذه الطػػػرؽ ،
 تحديػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد المشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكمة فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي السػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؤاؿ الرئيسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي التػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالي: 
ما فاعمية تعميـ التفسػير باسػتخداـ الػتعمـ الإلكترونػي التعػاوني فػي تحسػيف الفيػـ 

نجػػػػػػاز دافعيػػػػػػتيـ للإالقرائػػػػػػي لػػػػػػدى طػػػػػػلاب الصػػػػػػؼ الثػػػػػػاني الثػػػػػػانوي الأزىػػػػػػري و 
 اتجاىاتيـ نحوه ؟و 

 دراسة :أسئمة ال
 ويتفرع عف ىذا السؤاؿ الأسئمة الفرعية  التالية :

ما فاعمية استخداـ التعمـ الإلكتروني التعاوني في تدريس التفسير عمى  -6
 تحسيف الفيـ القرائي لدى طلاب الصؼ الثاني الثانوي الأزىري؟

في تدريس التفسير عمى  ما فاعمية استخداـ التعمـ الإلكتروني التعاوني -8
 تنمية دافعية الإنجاز لدى طلاب الصؼ الثاني الثانوي الأزىري؟

ما فاعمية استخداـ التعمـ الإلكتروني التعاوني في تدريس التفسير عمى  -8
اتجاىات طلاب الصؼ الثاني الثانوي الأزىري نحو التعمـ الإلكتروني 

 التعاوني؟
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ـ القرائي لدى الطلاب الذيف يدرسوف ما العلاقة الارتباطية بيف مستوى الفي -4
التفسير باستخداـ التعمـ الإلكتروني التعاوني واتجاىاتيـ نحو التعمـ 

 الإلكتروني التعاوني.
ما العلاقة الارتباطية بيف مستوى الفيـ القرائي لدى الطلاب الذيف يدرسوف   -7

از مستوى دافعية الإنجو التفسير باستخداـ التعمـ الإلكتروني التعاوني 
 لدييـ؟

ما العلاقة الارتباطية بيف مستوى دافعية الإنجاز لدى الطلاب الذيف  -1
يدرسوف التفسير باستخداـ التعمـ الإلكتروني التعاوني واتجاىاتيـ نحو 

 التعمـ الإلكتروني التعاوني؟

 أىمية الدراسة :ثالثاً: 
 تكمف أىمية الدراسة فيما يمي :

طرؽ المعاصرة في تعميـ العموـ الشرعية تحاوؿ الدراسة الحالية تقديـ أحد ال -
مف خلاؿ تصميـ موقع تعميمي الكتروني تفاعمي يمكف لمصممي برامج 

 تعميـ العموـ الشرعية والمدرسيف الاستفادة منو .

تساعد الدراسة الحالية طلاب وطالبات المعاىد الأزىرية الاستفادة مف  -
مما ؛ ولية لممعمومات مصادر التعمـ الإلكترونية المتاحة عمى الشبكة الد

يزيد مف وعييـ بيذه التقنيات  وأىميتيا في التعميـ والتعمـ وتوفير أساليب 
 وأدوات متنوعة يتعمموف مف خلاليا .

قد تفيد الدراسة الحالية معممي العموـ الشرعية في تنمية وعييـ بأىمية  -
ة استخداميـ التكنولوجيا الحديثة في تصميـ مواقفيـ التدريسية، وتنمي
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وكيفية تفعيميا أثناء  ،مياراتيـ في تصميـ الأنشطة التعاونية الإلكترونية
 الموقؼ التدريسي .

قد تفيد أدوات الدراسة في قياس الفيـ القرائي لدى طلاب الصؼ الثاني  -
خارج نطاؽ  ياالثانوي الأزىري لنصوص التفسير المقررة عمييـ يمكف تطبيق

 عينة البحث.

الاىتماـ بأساليب تنمية الاتجاىات نحو  تسعى الدارسة إلى إثارة -
الاستراتيجيات الحديثة التي ثبتت فعاليتيا في كثير مف الدراسات ، كالتعمـ 

 التعاوني، والاىتماـ باستخداـ معطيات التكنولوجيا الحديثة  في التدريس .

 أىداف الدراسة :رابعاً: 
 تتمثؿ أىداؼ الدراسة الحالية في الآتي:

استخداـ تقنيات عف طريؽ الدمج بيف عميـ التفسير حؿ بعض مشكلات ت -6
ستراتيجية التعمـ التعاوني.  التعمـ الإلكتروني وا 

تعرؼ أثر التعمـ الإلكتروني التعاوني في تدريس التفسير عمى ميارات  -8
 الفيـ القرائي لدى الطلاب ودافعية الإنجاز والاتجاىات نحوه.

 فروض الدراسة :خامساً: 
 سة ومتغيراتيا يمكف صياغة فروضيا عمى النحو التالي :مف خلاؿ منيج الدرا

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات طلاب المجموعة  -6
التجريبية )التي تدرس باستخداـ التعمـ الإلكتروني التعاوني( ومتوسط 
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درجات طلاب المجموعة الضابطة )التي تدرس باستخداـ الطريقة  السائدة 
 فيـ القرائي.( في اختبار ال

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات طلاب المجموعة   -8
التجريبية )التي تدرس باستخداـ التعمـ الإلكتروني التعاوني( ومتوسط 
درجات طلاب المجموعة الضابطة )التي تدرس باستخداـ الطريقة السائدة 

 ( في مقياس الاتجاه نحو التعمـ الإلكتروني التعاوني.
 توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات طلاب المجموعة لا -8

التجريبية )التي تدرس باستخداـ التعمـ الإلكتروني التعاوني( ومتوسط 
درجات طلاب المجموعة الضابطة )التي تدرس باستخداـ الطريقة السائدة 

 ( في مقياس دافعية الإنجاز.
بيف متوسط درجات طلاب  لا توجد علاقة ارتباطية ذات دالة إحصائية  -4

المجموعات التجريبية )التي تدرس باستخداـ التعمـ الإلكتروني التعاوني( 
في اختبار الفيـ القرائي ومتوسط درجاتيـ في مقياس الاتجاه نحو التعمـ 

 الإلكتروني التعاوني.
لا توجد علاقة ارتباطية ذات دالة إحصائية  بيف متوسط درجات طلاب  -7

بية )التي تدرس باستخداـ التعمـ الإلكتروني التعاوني( المجموعات التجري
 في اختبار الفيـ القرائي ومتوسط درجاتيـ في مقياس دافعية الإنجاز.

لا توجد علاقة ارتباطية ذات دالة إحصائية  بيف متوسط درجات طلاب  - -1
المجموعات التجريبية )التي تدرس باستخداـ التعمـ الإلكتروني التعاوني( 

دافعية الإنجاز ومتوسط درجاتيـ في مقياس الاتجاه نحو التعمـ  في مقياس
 الإلكتروني التعاوني.
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 حدود الدراسة : سادساً: 
 تـ إجراء الدراسة الحالية في إطار المحددات التالية :    

أجريت الدراسة الميدانية عمى طلاب الصؼ الثاني الثانوي الأزىري  -
 بجميورية مصر العربية.

 Modular (moodle)اـ إدارة التعميـ الإلكتروني موودؿ نظتـ استخداـ  -

Object Oriented Dynamic في بناء المقرر التفاعمي ونشره عمى
 .الإنترنت

 الفيـ القرائي بأبعاده الثلاثة : الحرفي ، الناقد ، التفسيري .  -

تضمنت الفعاليات التعاونية في التعمـ الإلكتروني نصوص الآيات الكريمة  -
 (  مف سورة النور .47-48،  48-46،  ،4- 89)التالية: 

تـ إجراء الدراسة الميدانية خلاؿ الفصؿ الثاني مف العاـ الدراسي  -
 ـ،9/8،6،،8

 مصطمحات البحث :سابعاً: 
تتضمف الدراسة الحالية عدداً مف المفاىيـ الأساسية التي  تتعدد تعريفاتيا 

النظرية. ولأغراض البحث  وتتبايف مفاىيميا باختلاؼ الأسس الفمسفية والأطر
 يعتمد الباحثات التعريفات الإجرائية التالية:

 التعمم الإلكتروني التعاوني:
يعرفو الباحثاف بأنو: تفاعؿ مجموعة مف الطلاب بشكؿ متزامف وغير  

متزامف باستخداـ الوسائط الإلكترونية ) الإنترنت، غرؼ المحادثة، البريد 
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لإنجاز  الوسائط البصرية،الأقراص المدمجة ...(الإلكتروني، الوسائط السمعية، 
 مياـ تعميمية مشتركة .

  الفيم القرائي:

يعرؼ إجرائيا عمى أنو :  الفيـ القرائي في التفسير يتحقؽ مف خلاؿ تفاعؿ 
المتعمـ مع النص مستخدما خمفيتو المعرفية في عممية بنائية نشطة يتـ مف خلاليا 

ية والأساليب البيانية ، والتفكير في تحميؿ النص، تعرؼ بنية النص والتراكيب المغو 
واستنتاج ما يتضمنو مف أحكاـ  وقيـ ، ويستخدـ في ذلؾ استراتيجيات متنوعة 
كإثارة الأسئمة ، وتنظيـ المعمومات ، والربط بيف الأفكار، وتوظيؼ السياؽ في فيـ 

دركات عامة النص، وتحميؿ أراء المفسريف في فيـ النص، والجمع بينيا لتكويف م
 .حولو

 الاتجاه:

يعرؼ إجرائياً بأنو: تكويف فرضي تعبر عنػو نزعػة انفعاليػة متعممػة ويظيػر فػي      
محصمة استجابة الفرد لموضوع ما) التعمـ الإلكتروني التعاوني ( إيجاباً أو سمباً كما 

 يقيسيا مقياس الاتجاه الذي تتبناه الدراسة .
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 دافعية الإنجاز:

استعداد الفرد لتحمؿ المسؤولية في المياـ الدراسية ،  ئيا عمى أنو :يعرؼ إجرا      
والسػػػعي نحػػػو التفػػػوؽ لتحقيػػػؽ الأىػػػداؼ التعميميػػػة، والمثػػػابرة لمتغمػػػب عمػػػى العقبػػػات 
والمشكلات التي تواجيو في الموقؼ الدراسي ، والشػعور بأىميػة الوقػت ، والتخطػيط 

   .لممستقبؿ

 الإطار النظري لمدراسة 
 لمحاور التالية :ويتناوؿ ا

 الفيـ القرائي واستراتيجياتو في تعمـ التفسير. -

 الدافعية للإنجاز. -

 الاتجاه. -

 التعمـ الإلكتروني التعاوني. -

 
 
 
 

 الفيم القرائي واستراتيجياتو في تعمم التفسير  -1
 طبيعة القراءة والفيم القرائي: - أ

رجمة ينظر لمقراءة مف وجية النظر المعرفية  عمى أنيا ليست فقط ت    
معاني مفردات ، ولكف فيـ المعمومات التي ينقميا النص ، وربط ىذه 
المعمومات بالمعرفة السابقة ؛ ومف ثـ تتضمف القراءة عمميات بمستويات 
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مختمفة تبدأ مف الإدراؾ ) إدراؾ المكتوب ( وتكامؿ الأفكار العامة في 
ارئ  مف النص إلى أف يحدث تكامؿ بيف ىذه الأفكار العامة وما لدى الق

، & Martine , 2010 :113 )  ( Jose , Maria سابقة معرفة
 ( . 6:1: 6928و)سامي رزؽ ، 

في دراستو نموذجا مكونا مف   ( Adam , 1980 :  11-32)واقترح 
ثلاثة مستويات مف المعالجة المضمنة في القراءة : إدراؾ الكممة المفردة، 

 ف في النص .عمميات التركيب المغوي لمنص ، المعنى المضم
ورت العديد مف النماذج التفسيرية لعممية وعمى أساس ىذه الافتراضات ط  

القراءة ، ولكف ىذه النماذج تختمؼ فيما يتعمؽ بارتباط ىذه العمميات مع 
بعضيا البعض بصورة وظيفية ، ويأتي ىذا الاختلاؼ في تقرير إلى أي 

 )وأشار  ،العمميات تحتاج مف أجؿ نقؿ المعمومات لما يمييا 

Gondzalez , 1993 )  إلى أف ىذه الاختلافات أسفرت عف ظيور
 ثلاثة نماذج لمعالجة النص المقروء : 

 botton – up)الأوؿ : معالجة النص مف الأسفؿ إلى الأعمى 

processing )  . 
 top – down )الثاني : معالجة النص مف الأعمى إلى الأسفؿ 

processing ) . 
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 نموذج الثالث : التفاعمي  ال

أف المداخؿ التفاعمية لمعالجة النص المقروء  (  :Grab, 1991 )يرى       
تشير إلى تصوريف مختمفيف : الأوؿ يشير إلى التفاعؿ الذي يحدث بيف القارئ  
والنص ؛ حيث يبني القارئ المعنى مرتكزا عمى المعرفة المضمنة في النص مف 

مف ناحية (  (back grawnd knowledgeموجودة لديوناحية وعمى المعرفة ال
 أخرى .

ما بيف مكونات  -في آف واحد -النموذج الثاني يشير إلى التفاعمية التي تحدث 
 الميارات الأساسية العديدة التي تنتج الفيـ القرائي. 

أف استراتيجيات القراءة تشير إلى  (Barntt ,1989 : 66)ويضيؼ      
المتضمنة  عندما يعمد القارئ إلى نص ليستخمص معنى مما العمميات العقمية 

يقرأه، كما تكشؼ ىذه الاستراتيجيات عف مصادر القراء مف أجؿ الفيـ ، وتبيف 
،والمفاتيح النصية التي يعنوف   ( reading task )الميمة القرائية  واكيؼ يفيم

 مييـ الفيـ .بيا، وكيؼ يبنوف معنى مما يقرءوف  ،وماذا يفعموف عندما يصعب ع

 يوضح نموذجي معالجة النص التنازلي والتصاعدي . 6 شكل
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نموذجا ذا أبعاد أربعة تعد  (Avtelt : 2004)عة عممية القراءة قدـ يولفيـ طب    
محددات لعممية القراءة والفيـ ؛ اثناف منيا يرتبطاف بالنص وىما : خصائص النص 
، ومتطمبات الميمة القرائية ، واثناف يرتبطاف بالقارئ وىما : خصائص القارئ ، و 

 أنشطتو القرائية .

كما اقترح بعض الباحثيف في مجاؿ الفيـ القرائي عدة عوامؿ قد تسيـ في        
معرفة المفردات المغوية وفيـ النص ومنيا : القدرة المعرفية العامة، المعرفة السابقة 
الطلاقة القرائية، ومعرفة استراتيجيات القراءة والاىتماـ بيا ، اليدؼ مف القراءة ، 

 مات النص . الأنشطة القرائية ، وس

وتأسيسا عمى ىذه العوامؿ فإف الباحثيف يريا : أنو يمكف لعمـ النفس المعرفي      
أف يسيـ في تفسير حدوث الفيـ القرائي ؛ إذ يعتقد المعرفيوف أف المتعمميف 
يعتمدوف في بناء معرفتيـ وفيميـ عمى ما يعرفوف بالفعؿ ، وىذه المعرفة المتوافرة 

مقارئ توفر الإطار العاـ لدمج المعرفة الجديدة ، كما تؤكد في البنية المعرفية ل
 المداخؿ البنائية عمى أىمية نشاط المتعمـ ودوره في بناء معرفتو .

-up)وتفضؿ  البنائية استخداـ المعالجة القرائية مف الأعمى إلى الأسفؿ      

down processing )  فالمتعمموف يجب أف يبدءوف بالمشكلات الحقيقية
عقدة الكاممة، ثـ يعمموف ويكتشفوف الميارات الأساسية المطموبة لحؿ المشكمة الم

حيث يتـ تعمـ   anchoredالقرائية وىذا بالضبط ما يحدث في مدخؿ المدعمات 
المعمومات الجديدة مف خلاؿ أنشطة ذات معنى ، وبيذه الطريقة مف المحتمؿ جدا 

وليست مجموعة حقائؽ ، ويكتشؼ   toolأف يكتسب المتعمـ المعرفة عمى أنيا أداة 
 الظروؼ التي تكوف فييا الحقائؽ والمفاىيـ الجديدة ذات فائدة .
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 (Carrel & Esiterhold , 1983 :557 )                 و، ( Hedge , 

2003 :159)  

 ، معرفػػة الجممػػةلففػي موقػػؼ تعمػػـ التفسػػير تصػػبح معرفػػة معػػاني المفػػردات أداة      
والأسػػاليب  ،المغويػػة لػػنص القرآنػػي أداة لفيػػـ المعنػػى الظػػاىري لػػو  ومعرفػػة التراكيػػب

 المغوية البيانية أداة لاستنباط معاني مضمنة فيو 

أىميػة   ( Carrel ,et ,al : 1989 )وفي ىذا الإطار أظيرت نتػائج دراسػة      
الخبػػرة السػػابقة فػػي تحقيػػؽ الفيػػـ القرائػػي ؛ حيػػث اسػػتخدمت الدراسػػة خػػرائط المعنػػى 

semantic mapping  واعتمػدت فػي تقديمػو  ، والعلاقػة بػيف الخبػرة والػنص- 
عمػػػػػػى إظيػػػػػػار العلاقػػػػػػات المضػػػػػػمنة فيػػػػػػو  ونفػػػػػػذت  -مػػػػػػف خػػػػػػلاؿ خػػػػػػرائط المعنػػػػػػى 

 العلاقات : –النص  –الإستراتيجية مف خلاؿ ثلاث خطوات: الخبرة السابقة 

بخبػػػػراتيـ فأثنػػػػاء الخبػػػػرة السػػػػابقة؛  يشػػػػرؾ المعمػػػػـ طلابػػػػو فػػػػي مناقشػػػػات تتعمػػػػؽ      
 ،يقػػوـ الطػػلاب بقػػراءة أجػػزاء مػػف الػػنص،و ومعػػرفتيـ السػػابقة عػػف موضػػوع الػػنص 

وفي ىذه الخطوة يصحح المفػاىيـ  ،ويسأؿ المعمـ عف المحتوى بعد كؿ جزء يقرءونو
يحػػاوؿ المعمػػـ مسػػاعدة طلابػػو عمػػى عمػػؿ علاقػػات بػػيف محتػػوى  ،ثػػـ الخطػػأ لػػدييـ 

أنيػػػػا كانػػػػت فاعمػػػػة فػػػػي تطػػػػوير مفػػػػردات وأثبتػػػػت النتػػػػائج ،الػػػػنص وخبػػػػراتيـ السػػػػابقة 
المتعمميف ، وأنيا بديؿ جيد للأنشطة القرائية  قبؿ وبعد القػراءة ، وأضػافت النتػائج : 

أما الإستراتيجية الثانية ) العلاقػة  ، أف استخداميا قبؿ القراءة تزيد مف دافعية القارئ
إذ تعتمػػػد عمػػػى  بػػػيف الػػػنص والخبػػػرة ( فأوضػػػحت النتػػػائج أنيػػػا تؤكػػػد الفيػػػـ القرائػػػي ؛

 المناقشة بيدؼ ربط المعرفة القبمية بما سوؼ يتعممو القارئ مف النص .

 مفيوم الفيم القرائي :  - ب
التفسير ذو المعنى لمغة :  عمى أنو ( Harris, A,1985 :444)يعرفو    

 ،المكتوبة ، وىو نتاج التفاعؿ بيف إدراؾ الفرد لمرموز والميارات المغوية والمعرفية 
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القدرة عمى استخلاص واشتقاؽ  : ( بأنو 416:  6992) فتحي الزيات ،ويعرفو 
 : Mirhassani ,A & Toosi)ويعرفو ، المعاني مف النص موضوع القراءة 

عممية بنائية ينشط فييا القارئ مستخدما المعمومات الصريحة مف  :بأنو  (2000
المقصودة مف  لاستخلاص المعنى وفيـ الرسالة  النص وما لديو مف معرفة سابقة

 .النص 

  ( the National Reading Panel )وتنظر إليو جمعية القراءة العالمية     
التفكير المقصود أثناء بناء المعنى عندما يتفاعؿ القارئ مع النص ،  : عمى أنو

ويتضمف ذلؾ أف يستخدـ القارئ أثناء تفاعمو مع النص حصيمتو المغوية ، ومعرفتو 
القرائية ، والدافعية لقراءة النص ، ومعرفة بنية النص )التراكيب السابقة، ومياراتو 

 المغوية والأساليب البيانية ( واستراتيجيات تكويف المعنى.

 (Vicky,Z. ,2009: 11)                                                           

ح بيف الرمز ( أف الفيـ القرائي يشمؿ الربط الصحي 817: 6،،8ويرى) يونس ، 
يجاد المعنى مف السياؽ واختيار المعنى المناسب وتنظيـ الأفكار  المغوي والمعنى وا 
المقروءة وتذكر ىذه الأفكار واستخداميا في النشاطات الحاضرة والمستقبمية 

( في دراستو بعض خصائص الفيـ القرائي منيا : 86: 9،،8.ويحدد) العذيقي، 
لفيـ القرائي ، يعتمد الفيـ القرائي عمى ما اكتسبو النشاط العقمي عامؿ أساسي في ا

القرائي بقدرة المتعمـ عمى استخداـ مياراتو  ـالمتعمـ مف معرفة سابقة، يقاس الفي
 لتكويف المعنى . 
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( إلى الفيـ القرائي عمى أنو عممية تتطمب مف  624:  4،،8) سلاـ ، ويشير
القدرة عمى و اللازمة لتفسير النص ،  وعي بالاستراتيجياتو القارئ : دافعية لمقراءة ، 

 مراقبة القراءة ، وتوظيؼ السياؽ في فيـ المعنى .و توجيو القراءة ، 

وبتحميؿ التعريفات السابقة يتضح أف: الفيـ القرائي في التفسير يتحقؽ مف خلاؿ   
تفاعؿ المتعمـ مع النص مستخدما خمفيتو المعرفية في عممية بنائية نشطة يتـ مف 

تعرؼ بنية النص والتراكيب المغوية والأساليب البيانية ، والتفكير في تحميؿ خلاليا 
النص، واستنتاج ما يتضمنو مف أحكاـ  وقيـ ، ويستخدـ في ذلؾ استراتيجيات 
متنوعة كإثارة الأسئمة ، وتنظيـ المعمومات ، والربط بيف الأفكار، وتوظيؼ السياؽ 

يـ النص، والجمع بينيا لتكويف مدركات في فيـ النص، وتحميؿ أراء المفسريف في ف
 عامة حولو 

  استراتيجيات الفيم القرائي  -ج
 : Pint rich &Garcia)  (Pint rich & Baxter : 2001 )أشار كؿ مف 

إلى وجود ثلاث مجموعات مف الاستراتيجيات التي تساعد عمى تحسيف    ( 1994
 الفيـ القرائي لدى المتعمميف : 

تتكوف مف استراتيجيات التعمـ المعرفي التي يستخدميا  : المجموعة الأولى
وىذه تتضمف عمى سبيؿ المثاؿ  المتعمـ كي ينظـ عممية اكتساب المعرفة ،

 استراتيجيات التعمـ للإتقاف 
( mastery learning )   مثؿ بناء روابط المعرفة السابقة بالمعرفة

 ت . الحالية ، أو استراتيجيات الذاكرة كتدويف الملاحظا
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فتتكوف مف استراتيجيات ضبط ما وراء المعرفة ،  :المجموعة الثانية
وتعتمد بصفة رئيسية عمى الأنشطة كتخطيط و ضبط أنشطة التعمـ ، 
وتقويـ نتائج التعمـ والتوافؽ مع المتطمبات  المتنوعة لمميمة القرائية 

 والصعوبات الغير متوقعة .

ـ وىي مخصصة لإدارة مصادر ميمة لعمميات التعم : المجموعة الثالثة
التعمـ ويعنى بيذه الاستراتيجيات لضبط الظروؼ العامة المرتبطة بالتعمـ 

دارة بيئة التعمـ .  مثؿ إدارة الوقت ، وا 
(Yerd &Feryal,2008 : 84 )   

وفي ىذا الإطار قدمت نتائج الدراسات السابقة  العديد مف الإجراءات التعميمية التي 
  ( Dol ,et al :1991)ـ القرائي منيا  ما قدمتو دراسة يمكنيا تحسيف الفي

 :كتقدير الأىمية ،و تمخيص المعمومات المضمنة في النص ،و عمؿ الاستدلالات،
 و توليد الأسئمة ،و ضبط الفيـ .

عدة ملامح تعميمية تسيـ   ( Nell K.& P. D avid : 2002 )وحدد كؿ مف 
 لامح عمى :في تعميـ الفيـ القرائي وترتكز ىذه الم

قديـ الوقت الكافي لمقراءة ؛ ويشير ذلؾ إلى أف تعميـ الفيـ القرائي لا ت -
لـ يصاحبو تطبيؽ المتعمميف لخبراتيـ  ما يمكف أف ينتج فيما جيدا 

 واستراتيجياتيـ أثناء القراءة الواقعية .

مساعدة المتعمميف عمى تكويف أىداؼ واضحة في أذىانيـ حوؿ ما  -
 يقرءوف .
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راء بيئة التعمـ بالمفردات والمفاىيـ التي يحتاج إلييا المتعمموف لبناء إث -
 أساس معرفي لفيـ النص .

إثراء البيئة التعميمية بالمناقشات الجيدة حوؿ النص ويمكف أف تكوف في  -
ومف الطلاب   ،ومف الطلاب إلى المعمـ ،اتجاىات : مف المعمـ لمطلاب

 :كما يوضحو الشكؿ التالي  ؛لمطلاب 

 

 

 

   

 

إتاحة الوقت الكافي لممتعمميف لكتابة الأفكار الجوىرية التي تزيد مف -
، فيميـ وتعمميـ ، وتؤكد عمى الروابط الجوىرية ما بيف القراءة والكتابة 

 .وتطوير قدرات الطلاب عمى أف يكتبوا كقراء ويقرءوا ككتاب 

 

تعبير الكتابي صمـ ولأىمية الربط بيف ميارات الفيـ القرائي وميارات ال   
إلى تنمية ميارات  –في دراستو  -برنامجا تعميميا ىدؼ بو  ،،،8القميني 

الفيـ القرائي وميارات التعبير الكتابي ، واستخدـ الباحث المنيج التجريبي 
حيث قسـ عينة الدراسة مف الصؼ الخامس الابتدائي إلى مجموعتيف : 

تدرس باستخداـ  –طة وضاب –تدرس باستخداـ البرنامج  –تجريبية 

 الطلاب الطلاب

 المعلم

  6 شكل

 يوضح اتجاهات المناقشة أثناء تعليم الفهم القرائي 



 
 

66 

كشفت الدراسة في نتائجيا عف فاعمية البرنامج في  –الأسموب المعتاد 
تنمية ميارات الفيـ القرائي وميارات التعبير الكتابي، كما كشفت عف وجود 

 علاقة ارتباطية  بينيما .

 ,Joan .S)( ،و 624: 4،،8كما يشير كؿ مف ) عمي سلاـ ،

Richard.R , 2005 :62-64 )  و ( Joan.L, 2006 : 115 )  و
(Vicky : 2009)  بعض الاستراتيجيات التي يمكف لممعمميف استخداميا إلى
 لتحسيف الفيـ القرائي :

دافعية المتعمميف المناسبة وتنشيط المعرفة السابقة ؛ إذ يحتاج المعمموف إلى  -
أف يكتشفوا ما لدى المتعمميف مف معرفة سابقة قبؿ تقديـ موضوع جديد ؛ 

ندما نقدـ لممتعمميف فرصا جيدة لربط المعرفة الجديدة بمعرفتيـ السابقة فع
يكونوا قادريف بصورة أفضؿ عمى فيـ النص ، ولكنيـ يحتاجوف إلى تعميـ 

وبينو وبيف النصوص  ، موجو لكيفية عمؿ روابط بيف النص وأنفسيـ
 بقي عمى دافعيتيـ .مما يفعؿ تمؾ الروابط وي  ؛ الأخرى 

أف يكوف ذا فاعمية لمساعدة المتعمميف عمى تمييز الأفكار  التمخيص يمكف -
زالة الغموض وتعمؿ عمى تكامؿ الأفكار و تحسيف  ،الرئيسية والعامة وا 

 . تمت قراءتوذاكرتيـ فيما يتعمؽ بما 

ولمتحقؽ مف فاعمية التمخيص في تنمية الفيـ القرائي لدى طلاب         
دراسة استخدـ فييا  ،،،8عاـالصؼ الأوؿ الثانوي أجرى عبد الحميد 

ستراتيجية ، إستراتيجية التمخيص و إستراتيجية التساؤؿ الذاتي بشكؿ مستقؿ  وا 
وكشفت نتائج الدراسة عف  ، تدمج بيف الإستراتيجيتيف في ميارات الفيـ القرائي
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فاعمية إستراتيجية الدمج بيف الإستراتيجيتيف ، غير أنو لـ تسفر النتائج عف 
و إحصائيا بيف المجموعات الثلاث في ميارة تحديد ىدؼ وجود فروؽ دال

 الكاتب . 

وصَى بإعطاء الطلاب صورا عقمية عف التصورات الذىنية ؛ وفي ذلؾ ي   -
النص الذي يقرءونو ) عمميات ، أحداث ( وذلؾ يساعدىـ عمى استرجاع ما 

 تـ قراءتو بصورة أفضؿ .

ة في النص المقروء قاـ ولمكشؼ عف فاعمية إبراز روابط العلاقات المضمن  
بدراسة تجريبية لتعرؼ فاعمية الخرائط الدلالية في تنمية  6999 عاـ عطية

( تمميذا  678الفيـ القرائي لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية وبمغت عينة الدراسة )
وتوصؿ الباحث في  قسموا إلى أربع مجموعات ) ضابطتيف وتجريبيتيف (

كسابيـ دراستو إلى فاعمية الخريطة ال دلالية في فيـ التلاميذ لما يقرءوف وا 
 ميارات الفيـ القرائي الحرفي ، والاستنتاجي ، والناقد .  

 

ضبط الفيـ ؛ فالمتعمموف الجيدوف واعوف بما يقرءوف فيـ يستخدموف   -
استراتيجيات منظمة مف أجؿ حؿ ما يواجييـ مف مشكلات مرتبطة بالفيـ 

، قراءة بيدؼ، طرح الأسئمة ، إعادة  وتتضمف استراتيجيات الضبط الفاعؿ
القراءة ، قراءة الرسوـ والصور ، حؿ مشكلات المفردات ، تحميؿ معمومات 

 معروفة مف أجؿ التأكد مف الفيـ .

طرح الأسئمة ومساعدتيـ عمى توليدىا ، فتعد الأسئمة فاعمة لتحسيف عممية   -
 ، يجب أف ي قرأ عدىـ عمى تركيز الانتباه عمى مااالفيـ القرائي لأنيا تس



 
 

65 

وتساعدىـ عمى تطوير التفكير النشط أثناء القراءة ، كما أنيا تضبط الفيـ ، 
وتحسف تفاعؿ الطالب مع النص وتساعدىـ عمى مراجعة المحتوى وعمؿ 

 استدلالات جيدة مف خلاؿ الربط بيف المعارؼ المضمنة في النص .

دراكا لأىمية العلاقة الارتباطية بيف الأسئم       ة والفيـ القرائي أجرى عبيد وا 
دراسة ىدفت إلى تعرؼ مدى معالجة أسئمة القراءة لميارات الفيـ القرائي  6991

ومستوياتو المختمفة بدولة الإمارات العربية واستخدـ الباحث المنيج الوصفي 
التحميمي ، ولـ يقتصر الباحث في تحميمو عمى أسئمة الكتب المدرسية بؿ وصمـ 

وتوصمت الدراسة في نتائجيا إلى أف ، حميؿ الأسئمة الصفية بطاقة ملاحظة لت
، الأسئمة المستخدمة تعالج بشكؿ مناسب كلا مف مستوى الفيـ المباشر والتذوقي 

 والإبداعي بشكؿ مناسب كما حدد .  ،والناقد ،ولا تعالج مستويات  الفيـ الاستنتاجي

أثر استخداـ الاختبارات بدراسة ىدفت إلى الكشؼ عف  (8،،8) كما قاـ السيد    
) المقالية / الموضوعية ، الموضوعية ، المقالية ( عمى تنمية الفيـ القرائي لدى 

حيث قسـ عينة  ؛تلاميذ المرحمة الابتدائية ، واستخدـ الباحث المنيج التجريبي
استخدمت الاختبارات الموضوعية  إحداىا :الدراسة إلى ثلاث مجموعات تجريبية 

الاختبارات المقالية والثالثة استخدمت الاختبارات الموضوعية /  رى استخدمتخوأ
المقالية ومجموعة ضابطة  وأوضحت نتائج الدراسة تفوؽ تلاميذ المجموعة 
التجريبية الأولى ) التي استخدمت نمط الاختبارات الموضوعية ( كما تبيف منيا 

 تفوؽ المجموعات التجريبية الثلاث عمى المجموعة الضابطة .

 Silven)و   ( Bereiter &Bird : 1985)تضيؼ نتائج دراسات كؿ مف و 

&Vaws: 1992 ) و(PPressle ,et al : 1992)  و(Nell. K &David 
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.P 2002 ) : أف مف العوامؿ التي تساعد عمى تحقيؽ الفيـ القرائي التفكير العمني
(thinking aloud ) ر فيو ؛ إذ يجعؿ المتعمـ أفكاره مسموعة ويعمف عما يفك

أثناء ممارستو لممياـ القرائية ، كما أف تفكير المعمـ بصوت عاؿ يوضح مف خلالو 
كيؼ يستخدـ طلابو التنبوءات والتخيلات والتصورات ،وأظيرت نتائج ىذه الدراسات 

 .قرائي لدى الطلاب الذيف استخدموهأف التفكير العمني حسف الفيـ ال

ببعض الاعتبارات التي   (Krisvanden : 2000 )كما توصي نتائج دراسة 
 ي عنى بيا عند دراسة النص لتحقيؽ الفيـ القرائي :

ما وجو النص  الذي سيناقش لأف مناقشة النص قد تركز عمى عنصر  -
 لغوي واحد كالمفردات ، أو البنية المغوية ، أو الأفكار الأساسية لو .

ناقشة قد يسير اتجاىات التفاعؿ الموجية لممناقشة حيث إف التفاعؿ أثناء الم -
وقد يسير مف  ،وقد تسير مف المعمـ لممتعمميف ،مف المتعمميف لممعمـ
 المتعمميف لممتعمميف .

ما المتوقع مف المشاركيف في المناقشة قراءة النص قراءة جيرية ، شرح  -
معاني المفردات ، تمخيص المعنى الإجمالي لمنص، إبداء توقعات عف 

معينة ، التعبير عف آرائيـ الشخصية  النص ، ممارسة استراتيجيات قراءة
 بخصوص ما ذكر في النص .

 والفيم القرائي استراتيجيات ما وراء المعرفة -د
 :يتفؽ العديد مف الباحثيف عمى أف استراتيجيات ما وراء المعرفة ي عنى بيا      

ؿ وأثناء وتقويميا ومراقبة أفكاره قب، تنظيـ المتعمـ لذاتو ووعيو باستراتيجياتو المعرفية
 Hustchinson , N.L) ( Begre R,K ,1989:423)وبعد الميمة القرائية .
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,1992:251 )  (Nelson & Narness, 1994 :66 )  (Pintrich : 

2000)  ( Yrd.Doc & Feryal ,2008:84 )  وفي ىذا الصدد تؤكد نتائج
ميتا  الدراسات في مجاؿ الفيـ القرائي أف القارئ الجيد يستخدـ استراتيجيات

 لتحسيف الفيـ القرائي ومنيا :   Meta cognitionمعرفية

الوعي بنقاط القوة ونقاط الضعؼ لديو واستخداميا ،الاستدلاؿ مف خلاؿ تحميؿ  
الكممات والجمؿ ويحاوؿ البحث عف معاني المفردات الغير مألوفة والتي تعد 

ي بالاستراتيجيات ضرورية لفيـ النص ،البحث عف الأىداؼ الموجية لمقراءة ، الوع
القرائية فيو دائما يبحث كيؼ يفيـ النص ، المراجعة إذ يعيد النظر ويراجع أسئمتو 

 Yerd) .(612:  6992السابقة مرتكزا عمى محتوى النص ) جابر عبد الحميد ، 

.Dok &Feryal , 2008 : 88)   يبني توقعات حوؿ النص ، يستنتج ويقارف
ما في النص مف معرفة ،يقوـ بعمؿ تمخيصات ويكامؿ بيف المعرفة القبمية و 

لمنصوص المقروءة ويراجعيا في ضوء تقويـ استنتاجاتو وأنشطتو الإثرائية ، دائما 
يفكر في معالجة النص ليس فقط أثناء القراءة بؿ  بعد انتيائيا ، وبعد توقفيا 

.(Nell ,Duk & P David Person ,2002 :1 )   

المعرؼ التي يمكف أف تسيـ في تحسيف الفيـ القرائي ومف إستراتيجيات ما وراء    
 6،،8لدى المتعمميف إستراتيجية التساؤؿ الذاتي وفي ىذا الإطار أجرى موسى 

دراسة ىدؼ منيا قياس فاعمية التساؤؿ الذاتي كإستراتيجية مف استراتيجيات ما وراء 
تمميذات المرحمة  والقدرة عمى إنتاج الأسئمة  لدى، المعرؼ في تحسيف الفيـ القرائي

( تممذة تـ تقسيميف إلى مجموعتيف  2:وتكونت عينة الدراسة مف )  ،الإعدادية 
والأخرى تجريبية ، ومف الأدوات التي استخدميا الباحث اختبار  ،إحداىما ضابطة؛
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الفيـ القرائي لميارات الفيـ الحرفي ، والاستنتاجي ، والنقدي ، والتذوقي ، 
الوعي بما وراء المعرفة ، واختبار القدرة عمى إنتاج الأسئمة ، والإبداعي ، واستبانة 

وكشفت الدراسة في نتائجيا عف فاعمية إستراتيجية التساؤؿ الذاتي في تحسيف الفيـ 
 القرائي لدى عينة الدراسة .

ولتحديد أي الإستراتيجيات المعرفية التي يفضميا القارئ العربي لاستيعاب    
والتي قاـ فييا بتحديد خمس عشرة  4،،8عاـ استو المقروء  أجرى سلاـ در 

إستراتيجية مع وصؼ لكؿ إستراتيجية وكانت عينة الدراسة متنوعة بحيث شممت 
عينة مف : تلاميذ المرحمة الإعدادية وطلاب المرحمة الثانوية ، والمرحمة الجامعية 

تساؤؿ ، وخريجي الجامعة  ، وكشفت الدراسة في نتائجيا عف أف إستراتيجية ال
الذاتي وتوليد الأسئمة مف أكثر استراتيجيات القارئ العربي تفضيلا عند تلاوة القراف 

 الكريـ ، وعند قراءة الشعر والقصص .

لمكشؼ عف فاعمية التساؤؿ  9،،8عاـ وفي نفس الإطار أجرى العذيقي دراسة   
جراءات الذاتي في تنمية الفيـ القرائي لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي ، ومف الإ

( طالبا مف  ،7التي اتبعيا الباحث لتحقيؽ ىدؼ الدراسة اختار عينة بمغت ) 
طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي تـ تقسيميـ إلى مجموعتيف إحداىما تجريبية والأخرى 
ضابطة ومف الأدوات التي استخدميا اختبار الفيـ القرائي ، وكشفت الدراسة في 

 ستخدمة في تنمية الفيـ القرائي . نتائجيا عف فاعمية الإستراتيجية الم

ويرى الباحثاف أنو حتى يمكف الاستفادة مف استراتيجيات ما وراء المعرفة في     
عمى يـ تدريب في دروس التفسير مف خلاؿ تحسيف الفيـ القرائي لدى المتعمميف 

ىذا و ، كيفية استخداميا أثناء التعمـ وزيادة وعييـ بأىميتيا في تحقيؽ التعمـ  والفيـ
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إذ ىدفت إلى الكشؼ عف الإجابة عف   Feryal 2008دراسة  تؤيده نتائج ما 
السؤاؿ : ىؿ تعميـ استراتيجيات ما وراء المعرؼ يحسف الفيـ القرائي لدى طلاب 
الجامعة ، وللإجابة عف ىذا السؤاؿ اختير عينة مف طلاب الجامعة في تركيا بمغت 

يـ عمى  استراتيجيات ما وراء المعرفة ( من17( طالبا وطالبة تـ تدريب  ) ،68) 
لمدة خمسة أسابيع ، واستخدمت الدراسة تصميـ المجموعة الضابطة ذات الاختبار 

البعدي وكشفت نتائج الدراسة عف تفوؽ المجموعة التجريبية في ميارات  القبمي و
 الفيـ القرائي ، والمفردات المغوية .

المعرفية رية لإستراتيجيات الفيـ القرائي )وقد استفاد الباحثاف مف دراستيما النظ   
معرفية( والدراسات السابقة التي أجريت في ىذا السياؽ  في توجيو  وراء ماو 

المتعمميف لاستخداـ ىذه الإستراتيجيات في تفاعميـ التعممي أثناء دراستيـ 
لمنصوص موضوع الدراسة ، وتـ التأكيد عمى ذلؾ في دليؿ الطالب لاستخداـ 

 لتفاعمي وتنفيذ التعمـ التعاوني الإلكتروني .   الموقع ا

 :الاتجاه -2

  مفيوم الاتجاه - أ
يختمؼ تعريؼ الاتجاه في أدبيات عمـ النفس الاجتماعي مف حيث وجية     

التركيز فمنيـ مف ركز عمى الجانب المعرفي فعرفو بأنو تنظيـ مف المعتقدات حوؿ 
 ،699ة بطريقة معينة )الطواب موضوع معيف وىو باؽ نسبيا ويدفع الفرد للاستجاب

) 
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 6929ومنيـ مف ركز عمى الجانب الوجداني ، كما عرفو )جابر عبد الحميد ،
( عمى أنو نزعة انفعالية تنتظـ مف خلاؿ الخبرة للاستجابة إيجابيا أو سمبيا ،66:

 نحو موضوع سيكولوجي .

فو زىراف ) ومنيـ مف جعمو حالة مف التييؤ العصبي  والاستعداد النفسي كما عر  
( : بأنو تكويف فرضي أو متغير كامف يقع بيف مثير واستجابة وىو  681: 6924

عبارة عف استعداد نفسي أو تييؤ عصبي عقمي متعمـ للاستجابة الموجبة أو السالبة 
نحو أشخاص أو أشياء أو موضوعات أو مواقؼ أو رموز في البيئة التي تستثير 

 ىذه الاستجابة .

مػػػى الجانػػػب السػػػموكي إذ يعػػػرؼ عمػػػى أنػػػو تعبيػػػر عػػػف محصػػػمة ومػػػنيـ مػػػف ركػػػز ع 
د ليػػذا اسػػتجابة الفػػرد نحػػو موضػػوع ذي صػػبغة اجتماعيػػة وذلػػؾ مػػف حيػػث تأييػػد الفػػر 

 ( 817: 6927) الدريني ،الموضوع أو معارضتو لو . 

( بأنو مجموعة مف المكونات المعرفية والانفعالية  6،9: 6994وقد عرفو زيتوف ) 
تصؿ باستجابة الفرد نحو قضية أو موضوع أو موقؼ وكيفية ىذه والسموكية التي ت

 الاستجابة مف حيث مع / ضد  .

 مما سبؽ يمكف القوؿ أف الاتجاه يتكوف مف ثلاثة مكونات أساسية :

المكوف المعرفي ويتضمف مجموعة الآراء والمعارؼ والمعتقدات والمعمومات  -
ثـ نجد أنو يشتمؿ عمى  والحقائؽ المتوافرة لدى الفرد نحو الأشياء ومف

صدار الأحكاـ .  مجموعة العمميات العقمية كالتمييز والاستدلاؿ وا 
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المكوف العاطفي ويتضمف شعور الفرد بالارتياح ، أو بالحب ، أو بالكراىية،  -
 أو التأييد ، أو الرفض لموضوع الاتجاه .

المكوف السموكي ويتضمف مجموعة الأنماط السموكية التي تتسؽ مع  -
ثـ فالاتجاىات ىي الموجية  عالات بموضوع الاتجاه ومفالانف

( ، ) نشواتي  8،9: 6992( ، )منسي ، 64: 6922.)زيتوف ،لسموؾ
،6927  :4:6 ) 

 خصائص الاتجاىات :  - ب
يرى الباحثوف في مجاؿ عمـ النفس الاجتماعي أف الاتجاىات تتصؼ بعدة  

 خصائص منيا : 

 تتصؼ بالثبات والاستقرار النسبي .  -

 سبة وليست موروثة وتتكوف مف خلاؿ تفاعؿ الفرد مع البيئة .مكت -

 تتضمف موقفا تفاضميا . -

 ذات محتوى انفعالي معيف . -

 قابمة لمقياس والتقييـ . -

 أنيا تتسـ بالذاتية أكثر مف الموضوعية . -

 6922،( ، ) يتوف 8:8: ،،،8د وآخروف ،( ، ) محمو :،8: 6992منسي ، )
:68 ) 

ذا كانت قد أظيرت    مؤشرات لمشكمة الدراسة الحالية نتائج الدراسة الاستطلاعية وا 
سالبة لاتجاىات طلاب الصؼ الثاني الثانوي الأزىري نحو طريقة تدريس التفسير؛  
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فإنو يمكف تغيير ىذه المؤشرات إلى مؤشرات إيجابية مف خلاؿ بعض 
 الاستراتيجيات منيا :

لفرصة أماـ المتعمميف الاتصاؿ المباشر بموضوع الاتجاه فإف ذلؾ يتيح ا -
التعرؼ عمى موضوع الاتجاه مف جوانب مختمفة وبخاصة عندما يكتشؼ 

( ، ) محمود  614: 6924المتعمموف جوانب إيجابية لو . )زىراف ،
 (  821: ،،،8وآخروف ،

( أنو يمكف أف يحدث التغيير في ،88، 862: 6992ويضيؼ منسي )  -
وأدرؾ الفرد ىذا التغيير ،  ،نفسو الاتجاه إذا حدث تغيير في موضوع الاتجاه

ومف ثـ يتبنى الفرد  ؛وتبادؿ مجموعة المتعمميف النقاش حوؿ ىذا التغيير
 قرار المجموعة . 

) أثناء تدريس التفسير فعندما يقارف المتعمموف بيف طريقة تدريس المعمـ التقميدية    
التعمـ التفاعمية ،فإف  وما يحدثو مف إثراء لبيئة وبيف التعمـ الإلكتروني التعاوني (

ذلؾ قد يعزز مف اتجاىاتيـ الإيجابية نحو ىذه الطريقة ؛ مما يدفعيـ لمواصمة 
 التعمـ .

 قياس الاتجاىات : -ج
( ثلاث طرؽ لقياس الاتجاىات تعتمد عمى نوع  786-،78:  ،،،8يرى علاـ ) 

 الأدلة التي يستدؿ منيا عمى الاتجاه :
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طرؽ التي تستند عمى استجابات الفرد طريقة استجابة الفرد وتشمؿ ال -
لمشاعره الحقيقية نحو مجموعة مف الفقرات التي تعرؼ بأساليب بناء 

 الموازيف ومنيا : موازيف ثيرستوف ، وليكرت ، وجيتماف .

طرؽ استجابات السموؾ الظاىري ويشمؿ الطرؽ التي تستند عمى استجابات  -
لمواقؼ الحياتية الفعمية اؿ سموؾ الظاىري لمفرد ، فملاحظة السموؾ في ا

تزيد مف درجة الاستدلاؿ ومف الممكف استخداميا مع مقاييس الموازيف 
 السابقة . 

طرؽ مقاييس فسيولوجية الاتجاىات وتشمؿ الطرؽ التي تمكننا مف الاستناد  -
إلى مقاييس فسيولوجية للاتجاىات ومنيا : اتساع أو ضيؽ العيف، معدؿ 

 ر لمواقؼ تتعمؽ بموضوع الاتجاه .نبض القمب عند عرض تمثيؿ مصو 

( :  ،::  6999( و ) زيتوف ، 789:  ،،8وكما يشير ) علاـ ،         
أف طريقة ليكرت تعد مف الطرؽ الشائعة الاستخداـ في القياس والبحوث 
التربوية والنفسية والاجتماعية ؛ لاختصارىا الوقت ، كما أنيا تعتمد عمى 

تعتمد عمى تصميـ المحكميف وتعتمد ىذه الطريقة  القياس الرتبي للاتجاىات ولا
عمى عدد مف العبارات لممفحوصيف تتصؿ بموضوع الاتجاه، وللإجابة عف كؿ 
عبارة يجد المفحوص عددا مف البدائؿ أماـ كؿ عبارة تبدأ بتأييد وتنتيي 
بمعارضة شديدة وما عمى المفحوص إلا الاستجابة لكؿ عبارة بوضع علامة 

تبنيا  يفتفضيمو لأحد البدائؿ ، وتجدر الإشارة إلى أف الباحث تدؿ عمى مقدار
ىذه الطريقة لقياس اتجاه طلاب الصؼ الثاني الثانوي نحو التعمـ الإلكتروني 

 التعاوني. 
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 الدافعية للإنجاز الدراسي :  -3
 مفيوم الدافعية للإنجاز - أ

فرد في ( الدافعية للإنجاز بأنيا : دافع أو رغبة ال 9: 6922يعرؼ الزيات ) 
أف يكوف ناجحا في الأنشطة التي تعتبر معايير للامتياز ، أو تكوف معايير 

 النجاح فييا واضحة .

( أنيا حالة داخمية مرتبطة بمشاعر الفرد وتوجو  9: 6991وترى الراندي ) 
نشاطو نحو التخطيط لمعمؿ وتنفيذه بما يحقؽ مستوى محدد مف التفوؽ يؤمف 

 بو الفرد ويعتقد بو .

( أف الدافع للإنجاز في الأداء الجيد وتحقيؽ  7: 6926ؼ موسى )ويضي
النجاح وىو ىدؼ ذاتي ينشط ويوجو السموؾ ، ويعتبر مف المكونات الميمة 

 لمنجاح المدرسي .

( متغيرات الدافع للإنجاز الدراسي في ضوء  97:  ،،،8ويفصؿ  خميفة )
 تقسيمو إلى ثلاثة جوانب :

الميؿ للإنجاز ( ويعني استعداد الفرد لمسعي في الإنجاز باعتباره دافعا )  -
سبيؿ الاقتراب مف النجاح ، وفقا لمعيار معيف مف الجودة أو الامتياز ، 

حساسو بالفخر والاعتزاز عند إتماـ ذلؾ .  وا 

الإنجاز باعتباره الأداء ) التحصيؿ الدراسي ( ويعنى بو اعتبار نتيجة  -
 للإنجاز .التحصيؿ الدراسي تعبيرا عف شدة الدافع 
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الإنجاز باعتباره سمة شخصية تتضمف أو ترتبط بخصائص معرفية  -
 ومزاجية .

(وجية النظر السابقة ؛ إذ يرى : أف دافعية  86: ،،،8ويؤيد الغامدي )
الإنجاز سمة تفاعمية في الشخصية تعنى رغبة الفرد في الإتقاف والامتياز في 

 تحقيؽ المياـ التي يقوـ بيا . 

 لباحثيف في مجاؿ الدافعية للإنجاز بيف بعديف لمدافعية :ويميز عدد مف ا

دافعية الإنجاز الذاتية ؛ ويقصد بيا تطبيؽ المعايير الداخمية أو الشخصية  -
 في مواقؼ الإنجاز . 

دفعية الإنجاز الاجتماعية ؛ وتتضمف تطبيؽ المعايير التفوؽ التي تعتمد  -
بالآخريف ( . ) الحجي ، عمى المقارنة الاجتماعية ) مقارنة  أداء الفرد 

 (  7: 6929( ، ) زيداف ، ::: 6997( ، ) الصفتي ، 61: 6991

وبتحميؿ التصورات السابقة التي قدميا الباحثوف حوؿ مفيوـ الدافعية     
للإنجاز الدراسي يمكف تعريفو إجرائيا عمى أنو : استعداد الفرد لتحمؿ المسؤولية 

لتفوؽ لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية، والمثابرة في المياـ الدراسية ، والسعي نحو ا
لمتغمب عمى العقبات والمشكلات التي تواجيو في الموقؼ الدراسي ، والشعور 

 بأىمية الوقت ، والتخطيط لممستقبؿ  .

 خصائص الطلاب ذوي دافعية الإنجاز الدراسي المرتفعة  - ب

لطلاب ذوي حددت نتائج الدراسات في مجاؿ دافعية الإنجاز الدراسي خصائص ا 
 الدافعية الإنجاز المرتفعة فيما يمي :
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 يفضموف المواقؼ التعميمية التي يتحمموف نتائجيا . -

يميموف إلى وضع أىداؼ ذات مخاطر معتدلة بحيث تكوف حافزة تستثير  -
 تحدييـ .

 لدييـ منظور مستقبمي بعيد المدى . -

بو مف مياـ لدييـ القدرة عمى بذؿ الجيد الشاؽ المستمر لإنجاز ما يقوموف  -
. 

 يقيموا تصرفاتيـ بموضوعية .  -

 يحب العمؿ في جماعة . -

 يستطيعوف معالجة وتنظيـ الأشياء والأفكار . -

 الأطر النظرية المفسرة لدافعية الإنجاز الدراسي : -ج
وىو في ذلؾ يحاوؿ تطوير  ؛يؤكد ماكميلاند عمى الاستثارة الانفعالية لممتعمميف    

والحاجات كمكوف ميـ مف مكونات شخصية المتعمميف  تصور موراي  حوؿ الدوافع
؛ إذ يرى أف ىذا الميؿ الدافعي يشير إلى استجابات توقع الأىداؼ الإيجابية أو 
السمبية التي تستثار في المواقؼ التي تتضمف سعيا وفؽ مستوى معيف مف الامتياز 

 (4:6 :6991) الزيات،والتفوؽ ، وحيث يقوـ الأداء عمى أنو نجاح أو فشؿ .

( أف ىذه  ،66:  ،،،8خميفة ) ( و 421- 4:8: 6991كؿ مف الزيات)ويرى 
النظرية تشير إلى أف ىناؾ ارتباطا بيف الخبرات السابقة وما يحقؽ الفرد مف 

فإذا كانت الخبرات الأولية إيجابية بالنسبة لمفرد فإنو يميؿ للأداء ؛ إنجازات 
وتكونت بعض  ،حدث نوع مف الفشؿوالانيماؾ في السموكيات المنجزة ، أما إذا 
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وفي تطويره ليذا  ،فإف ذلؾ سوؼ ينشأ عنو دافع لتحاشي الفشؿ  ،الخبرات السمبية
 التصور لمدافعية للإنجاز يؤسس أتكنسوف نظريتو عمى عامميف أساسييف :

 العامل الأول :

ة الرغبة في النجاح بدرجة تجعؿ المتعمـ يتجو نحو اليدؼ وتتولد لديو ىذه الرغب 
 نتيجة لمتغيرات 

 دافع النجاح : ويمثؿ مجرد الرغبة في القياـ بعمؿ معيف . -

 ترجيح النجاح : ويمثؿ التنبؤ مستقبلا بنتائج السموؾ . -

القيمة المحفزة لمنجاح وتتمثؿ في المنبيات التي تجذب المتعمـ إلى تحقيؽ  -
 ىدؼ معيف .

 العامل الثاني :

عف اليدؼ نتيجة تجربة سابقة مرت بو ، الخوؼ مف الفشؿ مما يجعؿ الفرد يبتعد 
 ويكوف ذلؾ لمتغيرات ثلاثة :

 الدافع لتجنب الفشؿ . -

 احتماؿ الفشؿ . -

 القيمة الحافزة لمفشؿ . -

وتعتبر نظرية توجيات الأىداؼ الإنجازية مف النظريات التي فسرت الدافع    
رضت ىذه تفسيرا كيفيا يعتمد عمى نوع الدافع وليس كمية أو درجة وجوده ، وافت

 النظرية وجود ثلاثة أنواع مف توجيات أىداؼ الإنجاز 
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: يتمثؿ توجو التعمـ أو الميمة ؛ حيث تتضح دافعية المتعمـ مف خلاؿ  النوع الأول
 اىتمامو بتنمية الكفاءة في الأداء والتمكف مف الميمة التي يسعى إلى إنجازىا .

والذي يتضح في محاولة المتعمـ  : يتمثؿ في توجو الاندماج في الأداء النوع الثاني
 الحصوؿ عمى الاىتماـ والتأييد لكفاءتو مف الآخريف .

: ويتمثؿ في تجنب المتعمـ للأحكاـ غير المؤيدة لكفاءتو مف الآخريف  النوع الثالث
. 

وبتحميؿ التصورات النظرية السابقة المفسرة لدافعية الإنجاز الدراسي يمكف أف      
دافعية للإنجاز اثناف منيا يعوداف لممتعمـ ، والآخراف يتعمقاف نحدد أربعة عوامؿ لم
 بالميمة التعميمية .

أما ما يتعمؽ بالمتعمـ فإف ىناؾ نمطيف مف المتعمميف يعملاف بطريقة مختمفة في    
 مجاؿ التوجو نحو الإنجاز :

الأوؿ : المتعمموف الذيف يتسموف بارتفاع الحاجة للإنجاز بدرجة أكبر مف  -
 مف الفشؿ . الخوؼ

الثاني : الأشخاص الذيف يتسموف بارتفاع الخوؼ مف الفشؿ بالمقارنة  -
 بالحاجة للإنجاز .

 أما ما يتعمؽ بخصائص الميمة :

 احتمالية النجاح ؛ وتشير إلى الصعوبة المدركة لمميمة . -

 الباعث لمنجاح في الميمة  -
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 قياس الدافعية للإنجاز الدراسي : -د
س التي استخدمت في قياس الدافعية للإنجاز الدراسي يمكف مف خلاؿ تحميؿ المقايي
 تصنيفيا إلى فئتيف :

 المقاييس الإسقاطية: -

قاـ ماكميلاند وزملاؤه بإعداد اختبار لقياس الدافع للإنجاز مكوف مف أربع 
( الذي   T. A.Tصور تـ اشتقاؽ بعضيا مف اختبار تفيـ الموضوع )

ر فقد قاـ ماكميلاند بتصميمو أما البعض الآخ 6928أعده موراي عاـ 
لقياس الدافع للإنجاز ؛ وفي ىذا الاختبار يتـ عرض كؿ صورة مف 
الصور عمى شاشة العرض لمدة عشريف ثانية أماـ المبحوث ، ثـ يطمب 
منو بعد العرض كتابة قصة تغطي أربعة أسئمة بالنسبة لكؿ صورة والأسئمة 

 ىي :

 ماذا يحدث ؟ ومف ىـ الأشخاص ؟  ،

 الذي أدى إلى ىذا الموقؼ ؟  ما ،

 ما محور التفكير ؟ ما المطموب عممو ؟ ومف الذي يقوـ بالعمؿ ؟  ،

 ماذا يحدث ؟ وما الذي يجب عممو ؟  ،

ثـ يقوـ المبحوث بالإجابة عف ىذه الأسئمة بالنسبة لكؿ صورة ، ويستكمؿ 
 عناصر القصة الواحدة في مدة لا تزيد عف أربع دقائؽ ، ويستغرؽ إجراء
الاختبار كمو في حالة استخداـ الصور الأربع عشريف دقيقة ؛ ومف 
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الملاحظ أف ىذا الاختبار يرتبط أساسا بالتخيؿ الإبداعي ، ويتـ تخيؿ 
القص أو نواتج الخياؿ لنوع معيف مف المحتوى في ضوء ما يشير إليو 

  Adedej.Tella)( ،  ،،6: ،،،8الدافع للإنجاز . ) خميفة ،

,2007:155) 

 

 لمقاييس الموضوعية : ا -

عمى أثر النقد الموجو لممقاييس الإسقاطية في قياس الدافعية قاـ الباحثوف 
 في ىذا المجاؿ بتصميـ مقاييس موضوعية لقياس الدافع للإنجاز 

وقد تبنت الدراسة الحالية النمط الثاني مف مقاييس الدافعية للإنجاز ) 
 المقاييس الموضوعية (

 لتعاونيالتعمم الإلكتروني ا -4
مصطمح غامض لأولئؾ الذيف يعمموف خارج قطاع التعمـ  التعمم الإلكتروني

الإلكتروني، وحتى العامميف في مجاؿ التعمـ الإلكتروني  يشير المصطمح إلى معاف 
(. Deblin, L. 2003مختمفة للأشخاص المختمفيف في تخصصاتيـ المتنوعة )

باً ما يشير إلى الاستراتيجيات التي عمى سبيؿ المثاؿ، في عالـ الأعماؿ، فإنو غال
تستخدـ شبكة الشركة في تقديـ دورات تدريبية لمموظفيف، وفي الآونة الأخيرة، في 
معظـ الجامعات، يتـ استخداـ التعمـ الإلكتروني لتعريؼ وضع محدد لتقديـ محتوى 

 الدورة التدريبية والأنشطة أو برنامج لمدراسة عمى الإنترنت.

 .لإلكتروني أىداف التعمم ا - أ
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: تـ التوصؿ مف دراسة تحميؿ بعدي لبحوث التعمـ تحسين الأداء -
الإلكتروني التي أجريت عمى وزارة التعميـ العاـ والعالي في الولايات 

عاماً  عمى أف أداء طلاب التعميـ العالي المعتمد عمى  68المتحدة لمدة 
عمـ وجيا التعمـ عبر الإنترنت عموما أفضؿ مف تمؾ في أداء طلاب الت

 (. Allen, and Seaman. 2008لوجو. )
مف خلاؿ التعمـ الإلكتروني يمكف تبادؿ المعرفة  زيادة إمكانية الوصول: -

عبر الحدود، والسماح لمطلاب بالمشاركة في دورات تدريبية متجاوزيف 
الحدود المادية والسياسية والاقتصادية. ويتيح لمخبراء المعترؼ بيـ الفرصة 

ومات عمى الصعيد الدولي، لأي شخص ميتمو وبالحد الأدنى لإتاحة المعم
مف التكاليؼ. عمى سبيؿ المثاؿ، برنامج أوبف معيد ماساتشوستس 
لمتكنولوجيا جعمت أجزاء كبيرة خبرات مف الجامعة والمناىج الدراسية 

 (.Hebert, D. 2007والمحاضرات متوفرة مجاناً عمى شبكة الإنترنت. )
يوفر التعمـ الإلكتروني العديد مف السياقات في  ارسين:الراحة والمرونة لمد -

× ساعة 84التعمـ الذاتي التي تضمف دورات تعميمية متاحة لممتعمميف )
أياـ( في الأسبوع. أي لا ترتبط بوقت محدد ولا بالحضور إلى الفصوؿ. :

وليس مف الضروري لجميع الدورات عمى الإنترنت حيث يمكف استخداـ 
فة الملائمة لكؿ شخص. ويمكف باستخداـ التكنولوجيا الفائقة التقنيات المختم

واستخداـ التطبيقات الأساسية للإنترنت الوصوؿ إلى الفعاليات التعميمية، 
واستخداـ الصوت، والفيديو وقدرات التفاعؿ بيف المتعمـ والمادة التعميمية 

 ,Allenوبينو وبيف المعمـ وزملائو الطلاب ىي المتطمبات المشتركة. )

and Seaman, 2003 اعتماداً عمى التكنولوجيا المستخدمة، يمكف .)
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لمطلاب تبدأ ىذه الدورات أثناء العمؿ الانتياء منيا في المنزؿ عمى 
 كمبيوتر آخر.

، ولا القرن الحادي والعشرينلتطوير الميارات والكفاءات المطموبة في  -
سيما لكفالة حصول الطمبة عمى ميارات محو الأمية الرقمية المطموبة 

 ,Ambient Insight Research)في لضبط الجودة المينية 

أف تمكف الدارسيف  (. أف الحجة الرئيسية لمتعمـ الإلكتروني ىي2009
لتطوير الميارات الأساسية لمعامميف في مجاؿ المعرفة بدمج استخداـ 
تكنولوجيا المعمومات والاتصالات في المناىج الدراسية. ويمكف يقوؿ أيضا 
أف استخداـ التعمـ الإلكتروني بيذه الطريقة لو آثار ىامة عمى تصميـ 

 الدورة التدريبية وتقييـ الطمبة.

 :ا الإضافية لمتعمـ الإلكتروني التعاونيومف المزاي

 تقميؿ التكمفة المادية لمتعميـ أو التدريب. -
 خفض مجمؿ وقت التدريب. -
 انتشار واستمرار التدريب خلاؿ فترات طويمة مف الزمف )حتى شيور(. -
المرونة في التقدـ )يمكف فييا لمطالب التوقؼ ومف ثـ  استئناؼ الدورات  -

 مف ىناؾ جياز الكمبيوتر(
البقاء في مكاف واحد )مثلًا، المنزؿ، المكتب، مطار، مقيى، الخ( مع عدـ  -

الحاجة إلى السفر )كما يقمؿ تكمفة النقؿ إلى البيئة المادية لمفصوؿ 
 الدراسية(.

 المشاركة في أنشطة تعميمية تعاونية. -

http://www.microsofttranslator.com/BV.aspx?ref=BVNav&a=http%3A%2F%2Fen.wikipedia.org%2Fwiki%2F21st_century
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الوصوؿ إلى المحتوى العاـ مثؿ البرامج المبثوثة عبر الإنترنت أو محتوى  -
 تدريبية الأخرىالدورة ال

، .(EC.  2000 ).الوصوؿ إلى الدورات التدريبية مف مجموعة متنوعة مف المواقع
(Dublin, L. 2003(  ،)Bates, A. 2005( ،)Karrer, T2007 ،)
(Means, B. et al. 2009( ،)Redecker, Christine. 2009) 

لتعمـ : يعني عند تصميـ بيئة ا تصميم بيئة التعمم التعاوني الإلكتروني - ب
زيتوف ،  (الإلكتروني التعاوني بعدد مف المتغيرات أشار إلييا كؿ مف 

 (Shong-Yuon &Mao-Lin ,2005 : 470 ):    ( و  7،،8
 ,Som Naidu )و  ( Turani & Al-Shrouf ,2005 :93)و

 ويمكف تمخيص ىذه المتغيرات في الجدوؿ التالي :   ( 40: 2006

عناصر تصميم 
بيئة التعمم 

ني التعاو 
 الإلكتروني

 الوصف

الأنشطة التفاعمية) التفاعلات التي تستخدـ لإشػراؾ المتعممػيف  ميام التعمم
ويرتكػػػز عمييػػػا الػػػتعمـ ( منيػػػا تفاعػػػؿ المتعممػػػيف مػػػع المعمػػػـ ، 
تفاعؿ المتعمميف مع بعضػيـ ، تفاعػؿ المتعممػيف مػع المحتػوى 

 اجيات التفاعؿ  ، المشكلات ، و و 
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 ، التفاعؿ الجماعي الغير متزامف لجماعي المتزامف التفاعؿ ا نماذج التفاعل

مػػػػػػؤتمرات الفيػػػػػػديو ، غػػػػػػرؼ النقػػػػػػاش والمحادثػػػػػػات ، الوسػػػػػػائط  أدوات التفاعل
 السمعية ، والبصرية ، البريد الإلكتروني ، المنتديات . 

المحتػػػػػوى : المعمومػػػػػات ، المصػػػػػادر ، القػػػػػراءة ، العػػػػػروض ،  مصادر التعمم
 ط الرقمية ، قواعد البيانات البرامج ، الصور ، الوسائ

التشػػجيع ، الػػدوافع ، المسػػاعدات ، الاتصػػالات التػػي تسػػتخدـ  تعزيز التعمم
 لدعـ التعمـ ، التغذية الراجعة. 

 

 نماذج تصميم التعمم التعاوني الإلكتروني :   -

الأطر النظرية  ( Terry May & Sara Defeitas , 2004 :13 )لخص 
 اوني الإلكتروني  في ثلاثة أطر رئيسية : لنماذج تصميـ التعمـ التع

النظرة الارتباطية : وتؤكػد عمػى ترتيبػات النشػاط المػنظـ ، التغذيػة الراجعػة ،  -
والأىػػداؼ الواضػػحة ، الترتيبػػات الروتينيػػة التػػي تتمشػػى مػػع المعرفػػة السػػابقة 

 لممتعمميف.

تشػػجيع وتؤكػػد عمػػى البيئػػات التفاعميػة مػػف أجػػؿ بنػػاء الفيػػـ،  النظػرة المعرفيػػة: -
 الاكتشاؼ، تعزيز تبادؿ الآراء 
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النظػرة الموقفيػػة : وتؤكػػد عمػػة المشػاركة والممارسػػات الاجتماعيػػة للاستقصػػاء  -
والتعمـ ، تأكيد ىويػة المتعممػيف وبنػاء الثقػة فػي أنفسػيـ ، الحػوار الػذي ييسػر 

 تنمية تعمـ العلاقات .  

أف تيسػيرىا مػف خػلاؿ يركز النموذج السابؽ عمى العمميات الاجتماعية والتػي يمكػف 
تفاعػػؿ المعممػػيف والمتعممػػيف، ويعتمػػد عمػػى نظريػػة النشػػاط كإطػػار لمبحػػث فػػي تفاعػػؿ 
المػػتعمـ مػػػع الكمبيػػػوتر ، ويتضػػػمف سػػػبع عناصػػػر مػػػف سػػػيناريو الػػػتعمـ ، أربعػػػة منيػػػا 
أساسػػية وتتضػػمف : نتػػائج الػػتعمـ ، وقائمػػة السػػمات ، والأدوار ، والميمػػات ، وثلاثػػة 

 مف : الأدوات ، والمصادر ، والمخرجات .عناصر اختيارية تتض

 ( (Good Year:2001نموذج 

 

 

 

 

 

 

                                                                                                                                                

 ( (Good Year:2001يوضح نموذج  5شكل 

بيئة تتضمن 

 تقنيات التعليم 

شاط ن

 المتعلم
 نتائج التعلم 

 المهام

 الفلسفة

 تدريس ذو مستوى عال

 استراتيجيات التدريس

 خطوات التدريس
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النمػوذج السػابؽ بصػورة أساسػية عمػى مبػادئ كػؿ مػف البنائيػة والتعاونيػة ،  يركز    
ويقدـ نظرة شاممة لبيئة التعمـ التعاوني الإلكتروني ، ويقدـ أربعة مسػتويات لمتػدريس 
، الفمسػفة ، تػدريس ذو المسػػتوى العػالي ، اسػتراتيجيات التػػدريس ، خطػوات التػػدريس 

المفػػاىيمي العػػاـ ، والتاليػػاف يمػػثلاف المسػػتوى ، والمسػػتوياف الأولاف يقػػدماف الإطػػار 
الإجرائي ، والنموذج يميز بيف الميمات التي يصمميا المعمـ والأنشػطة التػي ينفػذىا 
المػػػتعمـ ، كمػػػا أنػػػػو يجمػػػع مػػػػدخؿ الػػػنظـ مػػػػف خػػػلاؿ تحميػػػػؿ عميػػػؽ لإدارة المعممػػػػيف 

مرتبطػة لأنشطة التعمـ المرتكزة عمػى الشػبكة ، ويوضػح كيػؼ أف نتػائج الػتعمـ تكػوف 
 بمجموعات تعمـ معينة وأنشطتيـ التي تحتاج إلى التصميـ .

 الطور الأولي 

 الطور الثاني 

 

 الطور المتقدـ 

 (  ( Mayes:1995يوضح  6شكل 

يشير ىذا النموذج إلى ما يسمى بدورة التعمـ الإلكتروني وتتمثؿ في ثلاثة أطوار 
 التعاوني الإلكتروني :كؿ طور ينتج مرحمة مف مراحؿ تصميـ وتنفيذ التعمـ 

وييدؼ بصورة أساسية إلى عرض المحتػوى الدراسػي ، وعػادة  الطور الأول: -
مػػا يؤلػػؼ مػػف قبػػؿ الخبػػراء ، ويصػػمـ مػػف قبػػؿ أخصػػائي البػػرامج ونشػػره عمػػى 

 الموقع الإلكتروني. 

 البناء

 التصورات

 التطبيق
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    وىػػػػػػذا الطػػػػػػور يحقػػػػػػؽ  التصػػػػػػور :الػػػػػػذي  يشػػػػػػير إلػػػػػػى التواصػػػػػػؿ الأولػػػػػػي
البنية المعرفيػة لػدى المتعممػيف والمفػاىيـ لممستخدميف ويتضمف التفاعؿ بيف 

 الجديدة .

يصؼ البيئة ومجموعة الأدوات التي بيا ينفذ المتعمـ ميمػات  الطور الثاني: -
 التعمـ ،كما يشمؿ الميمات نفسيا ، ويجب أف تكوف متنوعة . 

  وىذا الطور يحقػؽ البنػاء :الػذي  يشػير إلػى عمميػة جمػع وبنػاء المفػاىيـ مػف
فػػػي تنفيػػػذ ميمػػػات ذات معنػػػى ومػػػف أمثمػػػة ىػػػذه الميمػػػات  خػػػلاؿ اسػػػتخداميا

 كتابة التقارير ، تسجيؿ الملاحظات ،المدونات وغيرىا . 

: ويصؼ إنتاج المتعمميف لميمات التعمـ وتقيػيـ تعمميػـ وربمػا الطور المتقدم -
يتكوف مػف محادثػات جػرت بػيف المعممػيف والمتعممػيف كمػا تسػتنتج مػف خػلاؿ 

 وبتيا والتي تتولد في التعمـ التعاوني الإلكتروني .المناقشات والأسئمة وأج

  وىذا الطور يحقػؽ التطبيػؽ والػذي يشػير إلػى : اختبػار التصػورات والمفػاىيـ
مػػػف خػػػلاؿ اسػػػتخدميا فػػػي نصػػػوص تطبيقيػػػة ، وتيػػػدؼ ىػػػذه المرحمػػػة إلػػػى 
اختبار الفيـ وبخاصة المفاىيـ المجردة وتظير ىػذه الخطػوة فػي المحادثػات 

 اعمية بيف المتعمميف .والمناقشات التف

  (Salmoon :2000 )نموذج: 

يصؼ ىذا  التعمػيـ والػتعمـ الإلكترونػي النػاجح لكػؿ مػف المتعممػيف والمعممػيف ،  
كمػػا يصػػؼ كيػػؼ نثيػػر دافعيػػة المتعممػػيف فػػي الػػتعمـ الإلكترونػػي مػػف أجػػؿ بنػػاء 

 ة:التعمـ مف خلاؿ ميمات وأنشطة تعممية  إلكترونية ، ويتضمف المراحؿ التالي
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مرحمة إثارة الدافعية لدى المتعمميف وتوجييـ إلى التعمـ التعػاوني الإلكترونػي  -
. 

المرحمػػة الثانيػػة تتضػػمف تحديػػد ىويػػة المتعممػػيف عمػػى الشػػبكة ، وتحديػػد مػػف  -
 سيتفاعموف معيـ .

 يتبادؿ المتعمموف المعمومات ويدعموف أىداؼ المجموعات الأخرى . -

شػػات المرتبطػػة بػػالمقرر ويصػػبح التفاعػػؿ المرحمػػة الرابعػػة : يػػتـ تطػػوير المناق -
 أكثر تشاركا .

نجاز أىداؼ  - المرحمة الخامسة : حدوث تطور التعمـ عمى المستوى الفردي وا 
 التعمـ .

 

 

 

 
 7شكل 

 (Salmoon:2000 ) يوضح نموذج 

 لتصميم التعمم التعاوني الإلكتروني

 إنجاز الأهداف

 بناء المعرفة 

 تبادل المعلومات 

 الهوية الاجتماعية على الشبكة

 الدافعية والتوجه 
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تعمـ الإلكترونػػػي وبتحميػػػؿ النمػػػاذج السػػػابقة طػػػور الباحثػػػاف نموذجػػػا لتصػػػميـ بيئػػػة الػػػ
 التعاوني ويتكوف ىذا النموذج مف ثلاث مراحؿ  :

مرحمة التخطيط :وتتضمف التخطيط لتصميـ بيئة التعمـ الإلكتروني التعاوني  -
، ويتـ فييا تحديد الأىداؼ التعميمية ، والمصادر ، والاستراتيجيات ،وتحديػد 

 يط لمتقويـ  المجموعات ، والمياـ ، والتخطيط لتصميـ التفاعؿ ، والتخط

مرحمػػة تحديػػد النظريػػة : وتتضػػمف اختيػػار الإطػػار النظػػري الػػذي فػػي ضػػوئو  -
تحػػدد إسػػتراتيجيات التػػدريس أثنػػاء الفاعػػؿ ، وتػػـ تصػػميـ التفاعػػؿ فػػي ضػػوء 

 النظرية البنائية والبنائية الجماعية .

مرحمػػػة التقػػػويـ : وتتضػػػمف تحديػػػد أسػػػاليب التقػػػويـ وأدواتػػػو ، ويػػػرتبط جميػػػع  -
لنمػػوذج بالتغذيػػة الراجعػػة التػػي فػػي ضػػوئيا يمكػػف مراجعػػة بيئػػة عناصػػر ىػػذا ا

 .التعمـ الإلكتروني التعاوني وتطويرىا 

 الإطار التجريبي لمبحث 

 منيج الدراسة ومتغيراتيا : -1
تعتمد الدراسة الحالية في جمع البيانات وتحميميا عمي المنيج التجريبي؛  حيث      

 تشتمؿ عمى: 

 متغير تجريبي يتمثؿ في: -

o  .طريقة التعمـ الإلكتروني التعاوني 
 ثلاثة متغيرات تابعة ىي:  -
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o . الفيـ القرائي في التفسير 
o . الاتجاه نحو التعمـ التعاوني 

o . مستوى دافعية الإنجاز 

 المجتمع العينة -2
الأزىري  بمعيد المجدتـ إجراء الدراسة الحالية عمى طلاب الصؼ الثاني  -

 التابع لمنطقة البحيرة الأزىرية . 
 ( طالباً. تـ تقسيميـ إلى: 44اختيار عينة قصدية  تمثمت في  عدد ) تـ -
 ( طالباً 88مجموعة ضابطة عدد ) ،  النصوص المختارة تـ تدريسيـ

 بالطريقة التقميدية. المقررة

 ( طالباً  تـ تدريسيـ ذات 88مجموعة تجريبية عدد  )بالتعمـ  النصوص
 الإلكتروني التعاوني

 أدوات الدراسة : -3
 أدوات البحث في الآتي:تتمثؿ  -

انظر ممحؽ  ف (.ي) إعداد   الباحث؛ اختبار الفيـ القرائي في التفسير -6
 (6رقـ )

 (8انظر ممحؽ رقـ )ف (.ي) إعداد الباحث؛مقياس دافعية الإنجاز -8

انظر ف(.يإعداد الباحث ؛)مقياس الاتجاه نحو التعمـ الإلكتروني التعاوني -8
 (8) رقـممحؽ 
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 خطوات الدراسة : -4
 الدراسة وفؽ الإجراءات التالية :تسير 

دراسة نظرية للأدبيات المتخصصة  في مجاؿ تفسير القراف الكريـ لتعرؼ  - أ
 طبيعة التفسير ومناىج المفسريف ومعينات الفيـ لدارس التفسير .

 دراسة نظرية للأدبيات التربوية لمتغيرات الدراسة تشمؿ:  - ب
ية المفسرة لحدوثو بفاعمية التعمـ الإلكتروني التعاوني مف حيث الأسس النظر  -

 ، متغيراتو ، تصميماتو .

الفيـ القرائي  مف حيث طبيعتو والأسس النظرية المفسرة ،و مياراتو  -
 ،واستراتيجياتو كيؼ يمكف تنميتو مف خلاؿ التعمـ الإلكتروني التعاوني. 

 الاتجاىات و  كيفية قياسيا. -

 تيا.دافعية الإنجاز، مفيوميا، ونظرياتيا، وأساليب تنمي -

وتجدر الإشارة إلى ، الدراسات السابقة ذات العلاقة بموضوع  الدراسة  -ج
وظيفي تأف الباحثيف  في عرض الدراسات السابقة  سوؼ يتبعاف المنيج ال

. 
 أدوات الدراسة : تصميـ  -د 

 اختبار الفيـ القرائي في التفسير . -

 مقياس الاتجاه نحو التعمـ الإلكتروني التعاوني.  -

 فعية الإنجاز.مقياس دا -

 تصميـ موقع تعميمي تفاعمي لمتعمـ الإلكتروني ونشره.  -

 الإجراءات التجريبية لمدراسة :  - ت
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 اختيار عينة الدراسة ؛ وتقسيميا إلى مجموعتيف : -

o   التجريبية تدرس باستخداـ التعمـ الإلكتروني التعاوني بنمط
 التفاعؿ التزامني واللاتزامني.

o داـ الطريقة السائدة .المجموعة الضابطة تدرس باستخ 

 ، ومقياس الاتجاه ، تطبيؽ أدوات الدراسة المتمثمة في اختبار الفيـ القرائي -
 ومقياس دافعية الإنجاز قبمياً عمى مجموعتي البحث.

 المختارة التعميميةنصوص إجراء الدراسة الميدانية بالتدريس الفعمي لم -
 لمجموعتي البحث .

 وعتي البحث . تطبيؽ أدوات الدراسة بعدياً لمجم -

جمع البيانات وتحميميا مستخدميف برنامج الحزـ الإحصائية لمعموـ  -
 ( . SPSSالاجتماعية )

مناقشة النتائج وتفسيرىا ، و التضمينات التربوية لمدراسة ، وتقديـ  -
 التوصيات والمقترحات .

 إجراءات الدراسة الميدانية : -5
 إعداد أدوات الدراسة : -أولاً 

ـ القرائي في التفسير واتبع الباحثاف في إعداده اختبار الفي تصميـ - أ
 الخطوات التالية :

تحديد اليدؼ مف الاختبار ؛ إذ ييدؼ الاختبار إلى قياس الفيـ القرائي  -
بمستوياتو ) الحرفي ، الناقد ، التفسيري ( في التفسير لدى طلاب الصؼ 

 الثاني الثانوي الأزىري .
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 ي التفسير  ، وتتمثؿ في :إعداد قائمة بميارات الفيـ القرائي ف -

  الفيـ الحرفي  ويتضمف : تحديد معاني المفردات المغوية، تحديد
 الفكرة الرئيسية لمنص ، تحديد الأفكار الجزئية لمنص 

  ، الفيـ التفسيري  ويتضمف : استنتاج العلاقات ) السبب والنتيجة
 الشرط وجوابو.....(، والأحكاـ والقيـ المضمنة في النص . 

 الناقد ويتضمف : تمييز الأساليب المغوية وتحميميا ، وتقويـ  الفيـ
الاستنتاجات ، وتكويف مدركات عامة مف خلاؿ دراسة النصوص 

 جميعيا .

 

صياغة مفردات الاختبار : في ضوء مفيوـ  الفيـ القرائي الذي تتبناه  -
الدراسة ، وقائمة مياراتو ؛ قاـ الباحثاف بصياغة مفردات الاختبار وىي 

ع بيف نوعي الاختبارات الموضوعية و المقالية ، وبمغت مفردات تجم
مفردة ، والجدوؿ التالي يوضح توزيع مفردات الاختبار عمى  87الاختبار 

 مستوياتو والنسب المئوية ليا :

 1جدول رقم 

 يوضح مواصفات اختبار الفيم القرائي في التفسير

 المجموع الفيم التفسيري الناقدالفيم  الفيم الحرفي
 النسبة  العدد  النسبة العدد  النسبة العدد النسبة العدد
68 ٫84 66 ٫88 68 ٫84 81 6،،٪ 

 

 ضبط الاختبار :  -
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بعد إعداد الصورة المبدئية للاختبار قاـ الباحثاف بعرضو عمى مجموعة مف   -
، والتفسير  المتخصصيف في مجالات  المناىج وطرؽ التدريس، وعمـ النفس

؛ لإبداء الرأي حولو مف حيث  : صدقو في قياس ما وضع لقياسو ، 
مناسبتو لطلاب الصؼ الثاني الثانوي الأزىري ، الصحة العممية لما 

 يتضمنو مف معمومات، ومعارؼ، وميارات .

التجربة الاستطلاعية للاختبار ، حيث قاـ الباحثاف بتطبيؽ الاختبار عمى  -
طالبا مف طلاب الصؼ الثاني الثانوي الأزىري 11ت عينة استطلاعية بمغ

 ؛ بيدؼ تحديد الخصائص السيكومترية  للاختبار وتتمثؿ في :

  زمف الاختبار : تـ حساب زمف الاختبار بتطبيؽ المعادلة الخاصة
 دقيقة .،7بذلؾ وبمغ متوسط زمف الاختبار 

 

  صدؽ الاختبار : اعتمد في حساب صدؽ الاتساؽ الداخمي مف
حساب معاملات الارتباط بيف محاور الاختبار وبينيـ وبيف  خلاؿ

الدرجة الكمية لو والجدوؿ التالي يوضح معاملات الارتباط ومستوى 
 الدلالة لكؿ معامؿ .

 2جدول رقم 

يوضح قيم الاتساق الداخمي لاختبار الفيم القرائي في التفسير وبينيم وبين 
 لو  ومستوى الدلالة لكل معامل الدرجة الكمية

 

 الكل الفيم الناقد الفيم التفسيري الفيم الحرفي المحور
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 الدلالة الارتباط الدلالة الارتباط الدلالة الارتباط الدلالة الارتباط
 ٫،6 ٫1،7 ٫،7 ٫88 ٫،7 ٫862 ،،،٫ 6 الأول
 ٫،6 ٫:6 ٫،6 ٫18 ،،،٫ 6 ٫،7 ٫862 الثاني
 ٫،6 :،٫7 ،،،٫ 6 ٫،6 ٫18 ٫،7 ٫88 الثالث
 11 ن

 

  ثبات الاختبار : اعتمد الباحثاف في حساب ثبات الاختبار باستخداـ
معامؿ ألفاكرونباخ والجدوؿ التالي يوضح البيانات الإحصائية 

 لمعامؿ الثبات .

 3جدول رقم 

 يوضح البيانات الإحصائية لثبات اختبار الفيم القرائي

 مستوى الدلالة رأأ ع م ن
11 88.29 7.929 ،.29 ،.،6 

 

بناء مقياس الاتجاه نحو التعمم الإلكتروني التعاوني واتبع الباحثان في بنائو  -ب
 الخطوات التالية :

تحديد ىدؼ المقياس؛ إذ ييدؼ إلى قياس اتجاه طلاب الصؼ الثاني  -
 الثانوي الأزىري نحو التعمـ  .

 تحديد مكونات المقياس ، وتمثمت في أربعة  مكونات وىي : -
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  التقبؿ ويقصد بو :الشعور المتبادؿ بيف الفرد وأعضاء مجموعتو
بأنيـ يتقبمونو عضوا في المجموعة ويثقوف في آرائو وأفكاره 

 ومعموماتو ، ويأخذوف بمقترحاتو ويعتبرونو جديرا بمساعدتيـ .

  المشاركة  ويقصد بيا : مدى إسياـ المتعمـ بمعموماتو وأفكاره
أفراد مجموعتو يشاركونو فييا أثناء  والمصادر المتاحة لديو وجعؿ

 التعمـ .

  المسئولية  الفردية  ويقصد بيا  أف يكوف كؿ متعمـ مسئولًا عف
 إنجاز الميمة الموكمة إليو وألا يعتمد عمى مجيود الآخريف .

  وعي المتعمـ بدوره في التعمـ الإلكتروني التعاوني ويقصد بو إدراؾ
عتيو الإيجابية لتنفيذه كما حدد لو المتعمـ لدوره في موقؼ العمـ و داف

 في دليؿ الاستخداـ .

 وقد اتبع  الباحثاف في بناء محاور الإجراءات التالية :  -

عمى المقاييس النفسية التي أجريت في مجاؿ قياس الاتجاه نحو التعمـ  الإطلاع 
( ومقياس الإجراءات التعاونية والتنافسية  6927التعاوني ومنيا حمدي محروس ) 

( ومقياس الاتجاه نحو إستراتيجية التعمـ التعاوني لعنايات  6998حمد الديب )لم
 (.  8،،8( ومقياس الاتجاه نحو التعمـ التعاوني لمحمود بدوي ) 6991نجمو )

مراجعة الإطار النظري المرتبط بالتعمـ الإلكتروني التعاوني والاتجاىات مف     
نيما وخصائصو وغير ذلؾ مما حيث الأسس النظرية التي يرتكز عمييا كؿ م

 عرض في الإطار النظري لمدراسة .
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في ضوء المحاور الخمسة سالفة الذكر تـ  صياغة مفردات المقياس ؛ -
صياغة مفردات المقياس وقد عني الباحثاف في صياغة مفرداتو بالمعايير 

 التالية  :

  أف تكوف عالية الارتباط مف الناحية النفسية بالاتجاه نحو التعمـ
 لتعاوني الإلكتروني.ا

 . الوضوح في الصياغة 

 . البساطة والاقتصار عمى فكرة واحدة 

 . تجنب المفردات السالبة 

 .تجنب نفي النفي 

 ( مفردة تدور حوؿ محاور المقياس الأربعة. ،4وقد صيغت )              

تعميمات المقياس ؛ تعد تعميمات المقياس مف الإجراءات الميمة ؛ حيث  -
فيـ طبيعة المقياس وكيفية الإجابة عميو ، وقد وضعت في تساعد عمى 

 بداية الاختبار بعد عنوانو شاممة :

 . البيانات الأولية لممتعمـ 

 . ىدؼ المقياس 

 . كيفية الإجابة عمى المقياس  مع وضع نموذج إرشادي لذلؾ 

  المقياسزمف 
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 ضبط المقياس 

اس طريقة الاتساؽ صدؽ المقياس : واتبع الباحثاف في حساب صدؽ المقي -
الداخمي مف خلاؿ إيجاد معامؿ الارتباط بيف عبارات كؿ محور ودرجتو ، 
وبيف درجة كؿ محور وغيره مف المحاور ، وبيف كؿ محور والدرجة الكمية 
لممقياس ، والجدوؿ التالي يوضح معاملات الارتباط ومستوى الدلالة لكؿ 

 معامؿ .

 4جدول رقم 

 لمقياس الاتجاه نحو التعمم الإلكتروني التعاوني يوضح قيم الاتساق الداخمي

المسئولية  المشاركة التقبل المحور
 الفردية

وعي الطالب 
 بدوره

 الكل

 الدلالة الارتباط الدلالة الارتباط الدلالة الارتباط الدلالة الارتباط الدلالة الارتباط
 ٫،6 ٫17 ٫،6 ٫48 ٫،7 ٫611 ٫،7 ٫81 ،،،٫ 6 الأول
 ٫،6 ٫8:8 ٫،6 ٫81 ٫،6 ٫48 ،،،٫ 6 ٫،7 ٫81 الثاني
 ٫،6 ٫82 ٫،6 ٫46 ،،،٫ 6 ٫،6 ٫48 ٫،7 ٫611 الثالث
 ٫،6 ٫76 ،،،٫ 6 ٫،6 ٫46 ٫،6 ٫81 ٫،6 ٫48 الرابع
 11 ن

  

ثبات المقياس : اعتمد الباحثاف في حساب ثبات الاختبار باستخداـ معامؿ ألفا 
 ية لمعامؿ الثبات كرونباخ والجدوؿ التالي يوضح البيانات الإحصائ
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 5جدول رقم 

 يوضح البيانات الإحصائية لثبات مقياس الاتجاه

 مستوى الدلالة  رأأ ع م ن
11 847.:1 67.:49 ،.21 ،.،6 

 

 مقياس الدافعية للإنجاز  -ج

تحديد اليدؼ مف المقياس :إذ ييدؼ لقياس دافعية الإنجاز الدراسي لطلاب  -
 الصؼ الثاني الثانوي الأزىري .

 د مكونات المقياس ، وتمثمت في خمسة مكونات وىي: تحدي -

  الشعور بالمسئولية : ويقصد بو الالتزاـ والجدية في أداء ما يكمؼ بو
الفرد مف أعماؿ عمى أكمؿ وجو وبذؿ المزيد مف الجيد والانتباه 
لتحقيؽ ذلؾ ، والتفاني في العمؿ والقياـ ببعض الأعماؿ التي مف 

 .شأنيا تنمية ميارات الفرد 

  السعي نحو التفوؽ : ويقصد بو بذؿ الجيد لمحصوؿ عمى أعمى
التقديرات ، والرغبة في الاطلاع ومعرفة كؿ جديد ، وابتكار حموؿ 
جديدة لممشكلات والسعي لتحسيف الأداء ، وتفضيؿ الأعماؿ الأكثر 

 صعوبة والتي تتطمب المزيد مف التفكير والبحث . 

 ؿ الجيد لمتغمب عمى العقبات المثابرة : ويقصد بيا السعي نحو بذ
التي تواجو الفرد في أدائو لبعض الأعماؿ والسعي نحو حؿ 
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المشكلات الصعبة ميما استغرقت مف الوقت والجيد ، والاستعداد 
لمواجية الفشؿ إلى أف يكتمؿ العمؿ الذي يؤديو ، والتضحية بكثير 
مف الأمور الحياتية مثؿ قضاء وقت الفراغ وممارسة الأنشطة 

 ترفييية .ال

  الشعور بأىمية الوقت : ويقصد بو إنجاز الفرد الواجبات التي تطمب
بجدوؿ زمني لكؿ ما يفعمو الفرد سواء فيما  والالتزاـمنو في مواعيدىا 

يتعمؽ بأدائو لبعض الأعماؿ أو في زياراتو وعلاقاتو بالآخريف 
 والانزعاج مف عدـ التزاـ الغير بالمواعيد .

ويتمثؿ في ممارسة الفرد للأعماؿ التي ينوي القياـ بيا  التخطيط لممستقبؿ : -
، والشعور بأف ذلؾ مف شأنو تنظيـ حياتو وتفادي الوقوع في المشكلات 
، وأف التخطيط لممستقبؿ مف أفضؿ السبؿ لتوفير كؿ مف الوقت والجيد 

 . 

 الإجراءات التالية : المقياس وقد اتبع  الباحثاف في بناء محاور

بعض المقاييس النفسية التي أجريت في مجاؿ قياس الدافعية  الاطلاع عمى 
( ومنصور العماري ،699) الكتانيللإنجاز ومنيا :مقياس دافعية الإنجاز لممدوح 

 ( ،،،8( وعبد المطيؼ خميفة )6998)

مراجعة الإطار النظري المرتبط بالتعمـ الإلكتروني التعاوني والدافعية للإنجاز     
الأسس النظرية التي يرتكز عمييا كؿ منيما وخصائصو وغير الدراسي  مف حيث 

 ذلؾ مما عرض لو في الإطار النظري لمدراسة .
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في ضوء المحاور الخمسة سالفة الذكر تـ  صياغة مفردات المقياس ؛ -
صياغة مفردات المقياس وقد عني الباحثاف في صياغة مفرداتو بالمعايير 

 التالية  :

 الناحية النفسية بالدافعية للإنجاز  أف تكوف عالية الارتباط مف
 الدراسي .

 . الوضوح في الصياغة 

 . البساطة والاقتصار عمى فكرة واحدة 

 . تجنب المفردات السالبة 

 .تجنب نفي النفي 

 ( مفردة تدور حوؿ محاور المقياس الخمسة. 7:وقد صيغت )              

الميمة ؛ حيث  تعميمات المقياس ؛ تعد تعميمات المقياس مف الإجراءات -
تساعد عمى فيـ طبيعة المقياس وكيفية الإجابة عميو ، وقد وضعت في 

 بداية الاختبار بعد عنوانو شاممة :

 . البيانات الأولية لممتعمـ 

 . ىدؼ المقياس 

 . كيفية الإجابة عمى المقياس  مع وضع نموذج إرشادي لذلؾ 

  زمف الاختبار 

 ضبط المقياس          



 
 

660 

اتبع الباحثاف في حساب صدؽ المقياس طريقة الاتساؽ صدؽ المقياس : و  -
الداخمي مف خلاؿ إيجاد معامؿ الارتباط بيف عبارات كؿ محور ودرجتو ، 
وبيف درجة كؿ محور وغيره مف المحاور ، وبيف كؿ محور والدرجة الكمية 
لممقياس ، والجدوؿ التالي يوضح معاملات الارتباط ومستوى الدلالة لكؿ 

 معامؿ.

 

 6رقم  جدول

يوضح قيم الاتساق الداخمي لمقياس الدافعية للإنجاز الدراسي لطلاب الصف 
 الثاني الثانوي الأزىري .

الشعور  المحور

 بالمسؤولية

الشعور بأىمية  المثابرة

 الوقت

التخطيط 

 لممستقبل

 الكل الثقة بالنفس

 الدلالة الارتباط الدلالة الارتباط لةالدلا  الارتباط الدلالة الارتباط الدلالة الارتباط الدلالة الارتباط

 ٫،6 789.، 6،.، 898.، 7،.، 782.، 6،.، 884.، 6،.، ،47.، ،،.، 6 الأول

 ٫،6 897.، 6،.، 817.، 7،.، 286.، 7،.، 771.، ،،.، 6 6،.، ،47.، الثاني

 ٫،6 621.، 6،.، 826.، 6،.، 4:7.، ،،.، 6 7،.، 771.، 6،.، 884.، الثالث

 ٫،6 :872. ، 7،.، 18:.، 6 ،،.، 6،.، 4:7.، 7،.، 286.، 7،.، 782.، الرابع

  ،،.، 6 ،،.، 7،.، 18:.، 6،.، 826.، 6،.، 871.، 6،.، 9898، الخامس

 11 ن
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 ثبات المقياس  -

 7 جدول رقم

 يوضح البيانات الإحصائية لثبات مقياس الدافعية للإنجاز الدراسي

مستوى  رأأ ع ـ ف
 الدلالة 

11 2،.82 88.48 ،.29 ،.،6 
 

 ثانياً: التطبيق الميداني لمدراسة

لمتحقؽ مف تكافؤ مجموعتي البحث تـ تطبيؽ أدوات البحث عمى مجموعتي البحث 
قبؿ التجريب، ومف ثـ تـ تطبيؽ اختبار )ت( لمتحقؽ مف تكافؤ مجموعتي البحث 

 كما يمي: 

 8جدول رقم 

عمى مجموعتي البحث يبين نتائج التطبيق القبمي لاختبار الفيم القرائي 
 ودلالتيا باستخدام اختبار )ت(

الانحراف  المتوسط العدد المجموعة البعد
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

درجات 
 الحرية

قيمة )ت( 
 المحسوبة

 الاحتمال

 6.6:7 7٫76 64٫86 88 الضابطة  
48 6.474 ،.997 

 :8،.6 4٫21 67٫26 88 التجريبية
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لمتحقؽ مف تكافؤ مجموعتي البحث تـ تطبيؽ أدوات البحث يتضح مف 
عمى مجموعتي البحث قبؿ التجريب، ومف ثـ تـ تطبيؽ اختبار )ت( 

 لمتحقؽ مف تكافؤ مجموعتي البحث كما يمي: 
عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجموعتي البحث التجريبية  2جدوؿ رقـ 

اختبار الفيـ القرائي، مما يدؿ عمى تجانس مجموعتي البحث في  والضابطة في
 مستوى الفيـ القرائي قبؿ التجريب.

 9جدول رقم 

يبين نتائج التطبيق القبمي لمقياس الاتجاه نحو التعمم الإلكتروني التعاوني 
 عمى مجموعتي البحث ودلالتيا باستخدام اختبار )ت(

اف الانحر  المتوسط العدد المجموعة البعد
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

درجات 
 الحرية

قيمة )ت( 
 المحسوبة

 الاحتمال

مقياس 
الاتجاه 

نحو التعمم 
لإلكتروني ا

 التعاوني 

 8.898 67.44 7:9218 88 الضابطة

48 ،.882 ،.999 
 8.126 68.72 71.914 88 التجريبية

 
عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجموعتي  9 جدول رقميتضح مف 

البحث التجريبية والضابطة في مقياس الاتجاه نحو التعمـ الإلكتروني التعاوني، مما 
يدؿ عمى تجانس مجموعتي البحث في الاتجاه نحو التعمـ الإلكتروني التعاوني قبؿ 

 التجريب.
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 11جدول رقم 

عية الإنجاز عمى مجموعتي البحث يبين نتائج التطبيق القبمي لمقياس داف
 ودلالتيا باستخدام اختبار )ت(

الانحراف  المتوسط العدد المجموعة البعد
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

درجات 
 الحرية

قيمة )ت( 
 المحسوبة

 الاحتمال

مقياس 
دافعية 
 الإنجاز

 8.89 69.78 619.12 88 الضابطة
48 4.829 6.888 

 8.24 8،.62 9،.8،4 88 التجريبية

عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجموعتي  ،6 جدول رقميتضح مف 
البحث التجريبية والضابطة في مستوى دافعية الإنجاز، مما يدؿ عمى تجانس 

 مجموعتي البحث في مستوى دافعية الإنجاز قبؿ التجريب.

(، يمكف الاطمئناف إلى تكافؤ 11جدول رقم و  9جدول رقم و  8) ومف الجداوؿ: 
 مجموعتي البحث قبؿ التجريب.

 نتائج البحث -ثالثاً 
 النتيجة المتعمقة بالفرض الصفري  الأوؿ ونصو: -6

متوسط درجات طلاب المجموعة "لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 
التجريبية )التي تدرس باستخداـ التعمـ الإلكتروني التعاوني( ومتوسط 
درجات طلاب المجموعة الضابطة )التي تدرس باستخداـ الطريقة  السائدة 

 ( في اختبار الفيـ القرائي البعدي".
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أف قيمة )ت(  66جدول رقم توضح نتائج اختبار )ت( 

(، أي أف متوسط درجات 6،،.،واحتماؿ دلالتيا ) 298.،6المحسوبة=
( يزيد 89.28الطمبة الذيف درسوا باستخداـ التعمـ الإلكتروني التعاوني )

( عف متوسط درجات الطلاب الذيف درسوا α=0.05وبدلالة إحصائية )
يـ القرائي. وعميو يتـ (، وذلؾ في اختبار الف87.96بالطريقة التقميدية )

 رفض الفرض الصفري الأوؿ وقبوؿ الفرض البديؿ.
أي أنو توجد وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة معنوية   
( في متوسط درجات الطلاب في اختبار الفيـ القرائي البعدي في 7،.،)

ـ التفسير بيف طلاب المجموعة التجريبية )الذيف درسوا باستخداـ التعم
الإلكتروني التعاوني( وطلاب المجموعة الضابطة )الذيف درسوا نفس 

 الوحدة بالطريقة التقميدية(، و وذلؾ لصالح المجوعة التجريبية. 
 11جدول رقم 

يبين مستوى دلالة الفروق بين متوسطات درجات اختبار الفيم القرائي البعدي 
 بين مجموعتي البحث باستخدام اختبار )ت(

الانحراف  المتوسط ددالع المجموعة
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

درجات 
 الحرية

قيمة )ت( 
 المحسوبة

 الاحتمال

 6.787 67.: 87.96 88 الضابطة
48 6،.298* ،.،،، 

 ::6.8 7.99 89.28 88 التجريبية
 (α=0.05*ذات دلالة إحصائية )

 
 النتيجة المتعمقة بالفرض الصفري الثاني ونصو: -8
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دلالة إحصائية بيف متوسط درجات طلاب المجموعة "لا توجد فروؽ ذات 
التجريبية )التي تدرس باستخداـ التعمـ الإلكتروني التعاوني( ومتوسط 
درجات طلاب المجموعة الضابطة )التي تدرس باستخداـ الطريقة السائدة 

 ( في مقياس الاتجاه نحو التعمـ الإلكتروني التعاوني".
 

أف قيمة )ت( المحسوبة  68جدول رقم توضح نتائج اختبار )ت( 
(، أي أف متوسط درجات الطمبة 6،،.،واحتماؿ دلالتيا ) 78،.68=

( يزيد وبدلالة 868.28الذيف درسوا باستخداـ التعمـ الإلكتروني التعاوني )
( عف متوسط درجات الطلاب الذيف درسوا بالطريقة α=0.05إحصائية )

(و وذلؾ في مقياس الاتجاه نحو التعمـ الإلكتروني 878.97لتقميدية )ا
 التعاوني. وعميو يتـ رفض الفرض الصفري الثاني وقبوؿ الفرض البديؿ.

أي أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة معنوية   
( في متوسط درجات الطلاب في مقياس الاتجاه نحو التعمـ 7،.،)

لتعاوني البعدي بيف طلاب المجموعة التجريبية الذيف درسوا الإلكتروني ا
باستخداـ التعمـ الإلكتروني التعاوني وطلاب المجموعة الضابطة الذيف 

 درسوا نفس الوحدة بالطريقة التقميدية و وذلؾ لصالح المجوعة التجريبية.

 12جدول رقم 

نحو التعمم يبين مستوى دلالة الفروق بين متوسطات درجات مقياس الاتجاه 
 الإلكتروني التعاوني البعدي بين مجموعتي البحث باستخدام اختبار )ت(
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الانحراف  المتوسط العدد المجموعة
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

درجات 
 الحرية

قيمة )ت( 
 المحسوبة

 الاحتمال

 66.689 78.69 878.97 88 الضابطة
48 68.،78* ،.،،، 

 1.482 67.،8 868.28 88 التجريبية
 (α=0.05*ذات دلالة إحصائية )

 

 النتيجة المتعمقة بالفرض الصفري الثالث ونصو: -8

"لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات طلاب المجموعة 
التجريبية )التي تدرس باستخداـ التعمـ الإلكتروني التعاوني( ومتوسط 

ة السائدة درجات طلاب المجموعة الضابطة )التي تدرس باستخداـ الطريق
 ( في مقياس دافعية الإنجاز".

 
أف قيمة )ت( المحسوبة =  68 جدول رقمتوضح نتائج اختبار )ت( 

(، أي أف متوسط درجات الطمبة الذيف 6،،.،واحتماؿ دلالتيا ) 9.868
وبدلالة ( يزيد 96.:66درسوا باستخداـ التعمـ الإلكتروني التعاوني )

( عف متوسط درجات الطلاب الذيف درسوا بالطريقة α=0.05إحصائية )
( وذلؾ في مقياس دافعية الإنجاز. وعميو يتـ رفض 6.79:التقميدية )

 الفرض الصفري الثالث وقبوؿ الفرض البديؿ.
أي أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة معنوية  

ب في مقياس دافعية الإنجاز البعدي ( في متوسط درجات الطلا7،.،)
بيف طلاب المجموعة التجريبية الذيف درسوا باستخداـ التعمـ الإلكتروني 
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التعاوني وطلاب المجموعة الضابطة الذيف درسوا نفس الوحدة بالطريقة 
 التقميدية و وذلؾ لصالح المجوعة التجريبية. 

 13جدول رقم 

رجات مقياس دافعية الإنجاز البعدي يبين مستوى دلالة الفروق بين متوسطات د
 بين مجموعتي البحث باستخدام اختبار )ت(

الانحراف  المتوسط العدد المجموعة
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

درجات 
 الحرية

قيمة )ت( 
 المحسوبة

 الاحتمال

 8.828 67.214 6.79: 88 الضابطة
48 9.868* ،.،،، 

 8.248 81،.62 96.:66 88 التجريبية
 (α=0.05دلالة إحصائية ) *ذات

 

 النتيجة المتعمقة بالفرض الصفري الرابع ونصو: -4

ذات دالة إحصائية  بيف متوسط درجات طلاب  ارتباطيولا توجد علاقة 
المجموعات التجريبية )التي تدرس باستخداـ التعمـ الإلكتروني التعاوني( 

حو التعمـ في اختبار الفيـ القرائي ومتوسط درجاتيـ في مقياس الاتجاه ن
 الإلكتروني التعاوني.

عدـ وجود علاقة  64جدوؿ رقـ توضح نتائج معامؿ الارتباط لبيرسوف 
( بيف  7،.،ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة معنوية ) ارتباطيو

متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الذيف درسوا باستخداـ التعمـ 
قرائي البعدي ومتوسط درجاتيـ في الإلكتروني التعاوني في اختبار الفيـ ال
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مقياس الاتجاه نحو التعمـ الإلكتروني التعاوني البعدي. الأمر الذي يؤكد 
 قبوؿ الفرضية الرابعة.

 

 14جدول رقم 

يبين معامل الارتباط بين اختبار الفيم القرائي ومقياس الاتجاه نحو التعمم 
 الإلكتروني

 

 المتوسط العدد
الانحراف 
 المعياري

 القرائيالفيم 
الاتجاه نحو التعمم 

 الإلكتروني
معامل 
 الدلالة الارتباط

معامل 
 الدلالة الارتباط

الفيم 
 القرائي

88 89.28 7.99   . 
،.674 

 
 

.،.84:. 

 الاتجاه
لتعمم احو ن

 الإلكتروني

88 868.28 8،.67 ،.674 .،.84:. 

 
 

 النتيجة المتعمقة بالفرض الصفري الخامس ونصو: -7

لة إحصائية  بيف متوسط درجات طلاب لاذات د ارتباطيوعلاقة لا توجد 
المجموعات التجريبية )التي تدرس باستخداـ التعمـ الإلكتروني التعاوني( 

 في اختبار الفيـ القرائي ومتوسط درجاتيـ في مقياس دافعية الإنجاز.
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 Error! Referenceجدوؿتوضح نتائج معامؿ الارتباط لبيرسوف 

source not found.  عدـ وجود علاقة ارتباطية ذات دلالة  67رقـ
( بيف متوسط درجات طلاب  7،.،إحصائية عند مستوى دلالة معنوية )

المجموعة التجريبية الذيف درسوا باستخداـ التعمـ الإلكتروني التعاوني في 
اختبار الفيـ القرائي البعدي ومتوسط درجاتيـ في مقياس دافعية الإنجاز 

 الأمر الذي يؤكد قبوؿ الفرضية الخامسة. البعدي.

 15جدول رقم 

 يبين معامل الارتباط بين اختبار الفيم القرائي ومقياس دافعية الإنجاز

 
 المتوسط العدد

الانحراف 
 المعياري

 دافعية الإنجاز الفيم القرائي
معامل 
 الدلالة الارتباط

معامل 
 الدلالة الارتباط

الفيم 
 القرائي

88 89.28 7.99   ،.،2، ،.818 

دافعية 
 الإنجاز

88 66:.96 62.،81 ،.،2، ،.818 

 
 
 

 النتيجة المتعمقة بالفرض الصفري السادس ونصو: -1

ذات دالة إحصائية  بيف متوسط درجات طلاب  ارتباطيةلا توجد علاقة 
المجموعات التجريبية )التي تدرس باستخداـ التعمـ الإلكتروني التعاوني( 
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ية الإنجاز ومتوسط درجاتيـ في مقياس الاتجاه نحو التعمـ في مقياس دافع
 الإلكتروني التعاوني.

 Error! Referenceتوضح نتائج معامؿ الارتباط لبيرسوف 

source not found.  وجود علاقة ارتباطيو ذات دلالة إحصائية عند
موعة ( بيف متوسط درجات طلاب المج 7،.،مستوى دلالة معنوية )

التجريبية الذيف درسوا باستخداـ التعمـ الإلكتروني التعاوني في مقياس 
دافعية الإنجاز البعدي ومتوسط درجاتيـ في مقياس الاتجاه نحو التعمـ 

 الإلكتروني التعاوني البعدي. الأمر الذي يؤكد رفض الفرضية السادسة.

 16جدول رقم 

از ومقياس الاتجاه نحو التعمم يبين معامل الارتباط بين مقياس دافعية الإنج
 الإلكتروني

 

 المتوسط العدد
الانحراف 
 المعياري

 دافعية الإنجاز
الاتجاه نحو التعمم 

 الإلكتروني
معامل 
 الدلالة الارتباط

معامل 
 الدلالة الارتباط

دافعية 
 الإنجاز

88     ،.878* ،.،49 

الاتجاه 
نحو التعمم 
 الإلكتروني

88 868.28 8،.67 ،.878 ،.،49   

 (α=0.05*ذات دلالة إحصائية )
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 تفسير النتائج:رابعاً: 
دالة إحصائيا بيف كؿ مف المجموعة التجريبية  ؽو أظيرت النتائج وجود فر 
الفيـ القرائي ودافعية الإنجاز والاتجاىات نحو التعمـ  والمجموعة الضابطة في

التعمـ الإلكتروني  الإلكتروني لصالح المجموعة التجريبية، مما يدؿ عمى فاعمية
التعاوني مقارنة بطريقة التدريس التقميدية في تحقيؽ ىذه المخرجات، وىذا ما يتفؽ 

 Mary ,et)ودراسة  ( Fay : 2003)مع نتائج الدراسات السابقة،ومنيا دراسة 

al :2006 )  ودراسةNina et al :2006 ) ودراسة )( Kolawole:2008)   
ي ضوء خصائص التعمـ الإلكتروني التعاوني الذي ، ويمكف تفسير ىذه النتائج ف

يتيح لممتعمميف فرصة التعمـ مف خلاؿ العديد مف الوسائط : كالمقالات العممية ، 
والعروض ، والفيديو ، والصور ، وغيرىا ، كما يمكف المتعمميف مف استخداـ 

دؿ الآراء حوؿ استراتيجيات تعمـ فاعمة أثناء موقؼ التعمـ منيا : إثارة الأسئمة ، وتبا
معاني المفردات والجمؿ وتحميؿ الأساليب المغوية والبيانية ، وما يمكف استنتاجو 
مف النصوص القرآنية الكريمة ، وذلؾ باستخداـ أدوات متنوعة منيا الكتابة 
والمناقشة المباشرة ، وىذه الاستراتيجيات والأدوات يمكف أف تعزز الفيـ القرائي، و 

لتفسيرات مع نتائج الدراسات التي أجريت حوؿ طبيعة الفيـ يمكف أف تتفؽ ىذه ا
و   (Breeiter & Bird :1985)القرائي واستراتيجيات تنميتو ومنيا دراسة 

( ودراسة ) موسى 6999ودراسة ) عطية :   (Dol,et al :1991)دراسة 
 (Nell &David :2002)  ( ودراسة  8،،8( ودراسة      ) السيد :6،،8:

ودراسة ) العذيقي   (Feryal :2008)ودراسة   ( 4،،8ـ :ودراسة )سلا
( ، كما يمكف تفسير النتائج المتعمقة بالاتجاه نحو التعمـ الإلكتروني 9،،8:

التعاوني ، والدافعية للإنجاز في ضوء مبادئ نظريات التعمـ المعرفي الاجتماعي؛ 
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مواقؼ التعمـ في ضوء إذ تشير التطبيقات التعميمية ليذه النظريات إلى ضرورة بناء 
حاجات المتعمميف وأىدافيـ، وتدعيميا بأساليب التعزيز المناسبة ،التي تتناسب 

( وىذا ما أكدت  828-828، :87: 6991وتوقعاتيـ مف ىذه المواقؼ ) الزيات ،
إذ  ( hen.C, et al :2006)ودراسة   ( Keller :2008)عميو نتائج دراسات 

يمكف أف ت عزز عندما تكوف المعارؼ التي يمكف أوضحتا أف الدافعية للإنجاز 
استخلاصيا مجدية ، ومتصمة بأىداؼ التعمـ ، بالإضافة إلى أف أنظمة التعمـ 
الإلكتروني التعاوني يتعرض فييا المتعمموف لأراء متماثمة أو متباينة مع أعضاء 

المتباينة  الفريؽ ؛ فالأراء المتماثمة تعد معززات لمنماذج العقمية الموجودة ، أما
فيمكف أف تتحدى النموذج العقمي لممتعمـ وتزيد دافعيتو وتثري فيمو لما وراء المعرفة 
 )، وكلا الاتجاىيف يمكف أف يؤدي إلي نتائج  دافعية ومعرفية جيدة ،  ويضيؼ 

Chen.C et al :2006 )   أف الدعـ الاجتماعي والتشجيع مف أعضاء الفريؽ :
جاىات إيجابية نحو إستراتيجية التدريس ، وبخاصة يمكف أف يؤدي إلى تنمية ات

عندما يكتشؼ المتعمموف جوانب ايجابية لموضوع الاتجاه ، وىنا يعزز الباحثاف ما 
أبداه المتعمموف مف حماس شديد لتكرار تجربة التعمـ الإلكتروني التعاوني مع بقية 

موضوع – المناىج الدراسية ، وأوضحوا أنو عمؽ مف فيميـ لمنصوص الكريمة
، وأتاح ليـ فرصة التشارؾ حوؿ المعرفة ، كما كاف لوجود المياـ  -الدراسة

في مستوى دافعية  –مف وجية نظرىـ  –التعاونية ) الجماعية والفردية(أثر إيجابي 
الإنجاز لدييـ ، وفي الوقت الذي أوضح فيو المتعمموف اتجاىات إيجابية نحو التعمـ 

تجاىا سالبا بدرجة كبيرة تجاه المعمـ والفصؿ التقميدييف ، الإلكتروني التعاوني أبدوا ا
ولكف ىنا يثير الباحثاف تساؤلا ميما بخصوص التفكير في إمكانية دمج التكنولوجيا 
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في المنيج ؛ حيث إنو في اعتقادىما أف وجود التفاعؿ غير المفظي وجيا لوجو لو 
 مج التعمـ الإلكتروني .     أىميتو في موقؼ التعمـ الأمر الذي يصعب تحقيقو في برا

لمفروض الصفرية الرابع والخامس والسابع فإف النتائج لـ تكشؼ وجود أما بالنسبة   
علاقة ارتباطية بيف مستوى الفيـ القرائي والاتجاىات نحو التعمـ الإلكتروني 
 التعاوني ولا بيف الفيـ القرائي ودافعية الإنجاز، مع وجود علاقة ارتباطية قوية بيف
دافعية الإنجاز والاتجاه نحو التعمـ الإلكتروني التعاوني. فربما يرجع السبب إلى 
طبيعة المكوف المعرفي لمفيـ القرائي الذي يتميز بو الفيـ القرائي عف دافعية 
الإنجاز ، والاتجاه نحو التعمـ الإلكتروني التعاوني لقوة المكوف النفسي الوجداني 

نتائج الدراسة قد بينت وجود علاقة بيف دافعية عمى أية حاؿ، فإف  لكمييما. 
الإنجاز والاتجاه ويمكف تنميتيما باستخداـ التعمـ الإلكتروني التعاوني ، وربما 
 ينعكس أثر ذلؾ بصورة غير مباشرة عمى الفيـ القرائي والتحصيؿ الدراسي عموماً.

 ديؿ جيد ومناسبب التعاوني عمى الإنترنت ويمكف القوؿ أف بيئة التعمـ الالكتروني 
لمعديد مف مخرجات التعمـ وأف الطلاب في الوطف العربي قادريف عمى التفاعؿ 
الايجابي مع معطيات التكنولوجيا الحديثة، و استثمار أنماط التفاعؿ الآلي 

Physical Contact  وعمى الرغـ مف أف عامؿ الجدة لحداثة التجربة وندرة ،
لا أف ما كشفت عنو الدراسة مف نتائج مشجع في التعميـ الرسمي عمى نطاؽ واسع إ

 عمى التجربة واستمرارية البحث في ىذا المجاؿ.

لمعاىد الأزىرية با التعاوني الالكتروني لتعمـنظاـ ا إدخاؿوتقترح الدراسة الحالية  
بكافة مراحميا ، ومدارس العميـ العاـ أيضا ، والعمؿ عمى الاستفادة مف شبكة 

 . ة التعمـ الانترنت لإثراء عممي
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 : توصيات البحث خامساً: 

 في ضوء ما أسفرت عنو نتائج ىذا البحث نوصي بما يمي: 

برمجيات تعمـ إلكتروني تعاوني واستخدميا لدعـ المقررات التوسع في تصميـ  6
 .الدراسية المختمفة لمختمؼ المراحؿ

  توظيؼ شبكة الإنترنت كوسيط لبرامج التعمـ الإلكتروني التعاوني. -8

التعاوني، سوء عمى ميارات استخداـ التعمـ الالكتروني ف معمميالتدريب  -8
المتعمقة بتصميـ البرمجيات التعميمية متعددة الوسائط، ومواقع الإنترنت التفاعمية، 

 . أو تمؾ الميارات المتعمقة بإدارة التعمـ الإلكتروني التعاوني والإشراؼ عميو

الإلكتروني التفاعمية مفتوحة المصدر مثؿ مودؿ  الاستفادة مف نظـ إدارة التعمـ -4
MOODLE  لفاعميتيا في تنفيذ استراتيجيات التعمـ الإلكتروني التعاوني، ولفاعمية

 . التكمفة الناتجة مف مجانية الاستخداـ

تطوير مناىج التعميـ العاـ بتوظيؼ مبادئ النظرية البنائية التي تؤكد عمى  -7
 عف النظرية السموكية السائدة التي تركز عمى تشكيؿ أىمية التعمـ التعاوني بدلاً 

 السموؾ.

في التعمـ الإلكتروني التعاوني التي تستخدـ الاىتماـ بتصميـ وتطوير برامج   -1
 الذكاء الصناعي والنظـ الخبيرة.المحاكاة والواقع الافتراضي و كالبرامج الذكية 

 البحوث المقترحة:
 تو يمكف اقتراح إجراء البحوث التالية:في ضوء نتائج ىذا البحث ومتغيرا
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لنظـ وبرامج التعمـ الإلكتروني في ضوء مبادئ التعمـ  إجراء دراسة تقويمية -6
 التعاوني والنظرية البنائية.

برامج التعمـ  في نظـ التفاعؿ التزامنية واللاتزامنية إجراء دراسة مقارنة بيف  -8
 مفة.الإلكتروني التعاوني في ضوء مخرجات التعمـ المخت

إجراء دراسات مماثمة لمواد دراسية أخرى وتطبيقيا في مراحؿ دراسية   -8
 وبيئات تعمـ مختمفة.
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