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 تدريس ل وتحميل المهمةويتمى  النسبية لنموذجي عميةافلا
 ةالتفكير الهندسي لدى تلاميذ المرحمة الإعدادي تنميةالهندسة في 

 
 دادـإع                                                      

 سلام محمد عطيةرانيا 
 مقدمة البحث

عػد حااجػ  تعصر الانفجار المعرفػي  للػذلؾ لػـ تعيش المجتمعات الآف في 
نما  فإلى ما كانت تحعث حه المدارس مف خريجيف لا يتقنل  إلا الافظ لالاستظهار  لا 

سػػػتطيو ملاجهػػػ  ملػػػك ت الايػػػا  لالت مػػػ  ناػػػف حااجػػػ  إلػػػى عقػػػلؿ جديػػػد  مفكػػػر  ت
 عميها.

 

تعميـ التفكير لتلجيهه هدؼ أساسي لا ياتمؿ التأجيؿ  حؿ يج  أف يكلف ل 
صػػدار  أهػػدافنا الترحليػػ  ديػػ  مػػاد  دراسػػي   لخاصػػ  أف الملمػػؼ العػػاـ مػػف تنميػػ   فػػي

  التفكيػػر يتسػػـ حاللػػكمي   ادمػػر الػػذى يػػنعكس عمػػى ممارسػػاته فػػي الملامػػؼ التعميميػػ
  7002لالتي تأخذ غالحػا  لػك   يحاعػد حينػه لحػيف التفكيػر.  أامػد النجػدى ل خػرلف  

742) 
 

لالهندسػػ  تاتػػؿ مكانػػ  متميػػز  حػػيف العمػػلـ المختمفػػ  عامػػ  لفػػرلع الريا ػػيات 
خاص   فهي تعد مرتكزا  لمتػدري  عمػى التفكيػر المجػرد الػدميؽ حصػلرت المختمفػ   مػف 

قيػػ  ماكمػػ   لاصػػػط اات متعػػدد   لتعػػػاريؼ خػػ ؿ مػػا تت ػػػمنه مػػف تعحيػػػرات منط
لمسػػممات لفػػرلض لنظريػػات لطػػرؽ لمحرهػػاف لعمميػػات لملاعػػد  كػػؿ هػػذا فػػي تنظػػيـ 

 ( 7  7000  دميؽ.  امز  الريالى لعادؿ الحاز
 

لمػػد أل ػػات العديػػد مػػف الحاػػلث الترحليػػ  تػػدنى مسػػتل  الت ميػػذ فػػي اػػؿ 
التفكيػػػر فػػػي اػػػؿ الملػػػكم  أل الملػػػك ت الهندسػػػي  لالمتم مػػػ  فػػػي عػػػدـ القػػػدر  عمػػػى 

تصلر الاؿ لعدـ التمكف مف مهارات اؿ الملكم  الهندسي   لمد أرجعت الدراسػات 
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ذلؾ إلى ادسمل  الذى يتحعه المعمـ فػي التػدريس لالػذى يركػز عمػى اللصػلؿ لمنػات  
النهائي دلف تل يح لخطلات لمحررات استخدامها.   لاات  عحد الله لمامد مامػد 

 (730  7004اسف 
 

لمػػف  ػػـ فػػناف فػػي ااجػػ  إلػػى فمسػػف  جديػػد  لتطػػلير طػػرؽ تدريسػػنا  حايػػث 
تهتـ حما يجػر  داخػؿ عقػؿ المػتعمـ عنػد تلليػدت لممعرفػ   لحػالمت يرات التػي تػ  ر فػي 
تلليػػدت لهػػذت المعرفػػ  م ػػؿ معملماتػػه السػػاحق  لدافعيتػػه لأنمػػاط تفكيػػرت  لكػػؿ مػػا يجعػػؿ 

 ى لهذا ما تدعل إليه فمسف  النظري  الحنائي .التعمـ مائما  عمى الفهـ العميؽ ذى المعن
 

لنلأت النظري  الحنائي  كنتيج  لمتالؿ الترحػلى مػف التركيػز عمػى العلامػؿ 
الخارجيػػ  الملجػػلد  فػػي الحيئػػ  التعميميػػ  لمطالػػ   كػػالمعمـ  لالمدرسػػ   لالماتػػل   

ينصػػ   لادمػراف إلػػى التركيػز عمػػى العلامػؿ الداخميػػ  التػػي تػ  ر فػػي هػذا الػػتعمـ أى
  7441  حػػػػداخؿ عقػػػػؿ المػػػػتعمـ  خميػػػػؿ يلسػػػػؼ الخميمػػػػي  التركيػػػػز عمػػػػى مػػػػا يجػػػػر 

534.) 
 

أف إلػػى أف النظريػػ  الحنائيػػ  تعتحػػر ( Appleton , 1997 لألػػار أحمتػػلف 
خػر حػنفس معناهػا  للكػف كػؿ فػرد يحنػى معرفتػه حذاتػه المعرف  لا تنتقؿ مػف فػرد إلػى  

حإ ػاف  حعػض المعملمػات الجديػد   حايث تصػحح ذات معنػى حالنسػح  لػه  لذلػؾ إمػا 
 أل إعاد  تنظيـ ما هل ملجلد في حنيته المعرفي .

 

لهناؾ العديد مف النماذج التي تقػلـ عمػى النظريػ  الحنائيػ  لمنهػا نمػلذج ليتمػى 
هػل نمػلذج لمػتعمـ المتمركػز اػلؿ ل الذى ي كد عمى الدلر النلط لمت ميػذ فػي الػتعمـ  

تقػػدـ لػػه مػػف لجػػلد الت ميػػذ فػػي ملامػػؼ ملػػكمي  ملػػكم . لأصػػؿ هػػذا التػػدريس يتكػػلف 
فيعمؿ مف خ ؿ مجملعات تعالني  مو حع هـ الحعض  لهذت الملكم  تكلف حم اح  

 ,Wheatley  يتكلف مف      عناصر هي .ط ؽ ل ستقصاء لالاكتلاؼنقط  ان

  Cooperative Group المجملعػػػات المتعالنػػػ   Task المهػػػاـ ((9: 1991
  Shearing الملارك 
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 الذىألصت حها الدراسات نملذج تاميؿ المهم   التيلمف النماذج المهم  
تعتمػػد عمػػى فكػػر  التتػػاحو الهرمػػي  ايػػث يػػتـ تاديػػد  التػػييعتمػػد عمػػى نظريػػ  جانييػػه 

الخحػػػرات التعميميػػػ  المػػػراد تعممهػػػا فػػػي لػػػكؿ مهمػػػ   لهػػػذت المهمػػػ  تل ػػػو فػػػي ممػػػ  
ي  ال زمػ  فػي صػلر  متتاحعػ   حايػث الهرـ  ليتـ تاديد اللادات لالمهارات ادساس

يحدأ التعمـ مف أحسط تمؾ المهارات لأدناها  ليتطلر التتاحو كمما حعدنا عف القاعد   
حايػػث تحنػػى الخحػػرات الااليػػ  عمػػى سػػاحقتها  لتقػػلد إلػػى ال اقػػ  فػػي تتػػاحو منطقػػي 

أهميػ  كحػر  فػي للنملذج تاميؿ المهم    (72 7444منظـ.  اسف عمى س م   
 .ف عممي  التعمـ  لهذا ما أكدته العديد مف الدراساتتاسي

 

لالتػػي يمكػػف أف تسػػهـ فػػي  ممػػا سػػحؽ تت ػػح أهميػػ  اسػػتخداـ نمػػاذج تػػدريس
تنمي  التفكير الهندسي الػذى يعػد مػف أهػـ أهػداؼ تػدريس الريا ػيات  لرغػـ الاهتمػاـ 

ف ادحاػاث حدراس  أ ر نماذج التدريس في تنمي  التفكيػر الهندسػى لػد  الت ميػذ  إلا أ
لػػـ تاػػالؿ استكلػػاؼ الفعاليػػ  النسػػحي  لاسػػتخداـ نمػػلذجي ليتمػػى لتاميػػؿ المهمػػ  فػػي 

 تنمي  التفكير الهندسي لد  الت ميذ  لهذا ما ياالؿ الحاث الاالي الكلؼ عنه.
 

 مشكمة البحث
لعمى  لء ما سحؽ لايث أف عممي  التعمـ حااج  لنماذج تدريسي  تساعد 

اػؿ إلػى سػعى لد  الت ميذ  لمف  ـ فإف هذا الحاث يدسى الهنعمى تنمي  التفكير 
  إجاح  الس اؿ التالي  التعرؼ عمىتمؾ الملكم  مف خ ؿ 
تــدريس لنمــوذجي ويتمــى وتحميــل المهمــة ل النســبية ميــةاعفكيــي يمكــن حســا  ال

 عدادى؟ر الهندسي لدى تلاميذ الصي الأول الإالتفكي تنميةفي الهندسة 
 :الآتيةالأسئمة الفرعية الرئيس ل تفرع من هذا التساؤيو  
ما فاعميػ  نمػلذج ليتمػى فػي تنميػ  التفكيػر الهندسػي لػد  ت ميػذ الصػؼ ادلؿ  .7

 الإعدادى؟
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ما فاعمي  نملذج تاميؿ المهم  في تنمي  التفكير الهندسي لػد  ت ميػذ الصػؼ  .7
 ادلؿ الإعدادى؟

لتفكيػر الهندسػى تنميػ  ا فػيما الفاعمي  النسحي  لنملذجي ليتمى لتاميؿ المهمػ   .3
 ؟الإعدادىلد  ت ميذ الصؼ ادلؿ 

 

 لبحثأهمية ا
 فيما يمي: البحث أهمية مثلتت
تسػػهـ حلػػكؿ  التػػيأهميػػ  التفكيػػر الهندسػػى الػػذى يعػػد مػػف أهػػـ أسػػالي  التفكيػػر  .7

 الت م  عمى صعلحات التعمـ لد  الت ميذ حماد  الهندس . فيكحير 

ليتمػػى  نمػػلذجي  حكيفيػػ  اسػػتخداـ حالمرامػػ  الإعداديػػزليػػد معممػػي الريا ػػيات ي .7
 فػػػيفػػػرلع أخػػر   فػػيتػػدريس الهندسػػػ  لمػػف  ػػـ اسػػػتخدامه  فػػػيلتاميػػؿ المهمػػ  

 الريا يات.

ميػػػػاس التفكيػػػػر  فػػػػييمكػػػػف اسػػػػتخدامه  الهندسػػػػيلمتفكيػػػػر  اختحػػػػارا   الحاػػػػث قػػػػدـي .3
 الهندسى لعينات مما م .

 تػيالالتأكيػد عمػى ادنلػط   فػيلا ػعي منػاه  الريا ػيات  الحاػث اساعد هذي .5
 تنمى التفكير الهندسى لد  الت ميذ.

 

 البحثأهداي 
 إلى:البحث هدي 
التفكيػػر الهندسػػي لػػد  ت ميػػذ الصػػؼ تنميػػ   فػػيليتمػػى  نمػػلذج ميػػ اعفميػػاس  .7

 .الإعدادى ادلؿ

يػػذ ت مد  لػػالتفكيػػر الهندسػػي تنميػػ   فػػيتاميػػؿ المهمػػ   نمػػلذج ميػػ اعف ميػػاس .7
 .الإعدادى الصؼ ادلؿ

تنميػ  التفكيػر  فػيحػيف نمػلذجي ليتمػى لتاميػؿ المهمػ  حاث الفاعمي  النسحي   .3
 .الإعدادىالهندسى لد  ت ميذ الصؼ ادلؿ 
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 البحثحدود 
 بالحدود الآتية: البحث اهذ لتزمأ

مف ماافظ   ال اني الدراسيالفصؿ  الإعدادى ادلؿعين  مف ت ميذ الصؼ  .7
 سليس.ال

 .ال اني الدراسيمقرر الهندس  لمفصؿ  .7

 الهندسي ادرحع  ادللى لهى  مستليات التفكير .3

 المستل  الحصرى.  . أ

 المستل  التاميمي. .  

  المستل  لحه الاستدلالي.  جػ.

 .المستل  الاستدلالي المجردد.    
 

 البحثأدوات 
 :تاليةال اةالأد ا البحثهذ ستخدما
 ( مف إعداد الحاا                                التفكير الهندسي. اختحار. 7

 

 البحث مصطمحات
      Wheatley Modelنموذج ويتمى:   

يخػػتص حتػػدريس  لهػػل  عمػػى النظريػػ  الحنائيػػ  فػػي الػػتعمـ مػػائـ نمػػلذجهػػل  
  العمػػػػػلـ لالريا ػػػػػيات  ليتكػػػػػلف النمػػػػػلذج مػػػػػف    ػػػػػ  عناصػػػػػر هػػػػػي المهػػػػػاـ

Tasksالمتعالنػػػػػػػػ  لالمجملعػػػػػػػػات Cooperative Groups   لالملػػػػػػػػارك
Shearing .  
 

 

      Task analysisتحميل المهمة: 
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مهػػػػاـ سمسػػػم  مػػػف ال إلػػػىالهندسػػػي  المركحػػػ  عمميػػػ  تت ػػػمف تجزئػػػ  المهػػػاـ 
لتت ػمف عمميػ  الػتعمـ هنػا   منطقػيتسمسػمي  التي يجمعها إطار حسيط الالهندسي  
نظم   حايث يسير مف أحسػط حصلر  تدريجي  مالحسيط   مهاـهذت ال المتعمـتدريس 
 تركيحا . أك رها إلىلأسهمها  ـالمها

 

 Geometric Thinkingفكير الهندسي:  الت
لكؿ مػف ألػكاؿ التفكيػر أل النلػاط العقمػي الخػاص حالهندسػ   لالػذى هل  

يعتمػػػد عمػػػى مجملعػػػ  مػػػف العمميػػػات العقميػػػ   متم مػػػ  فػػػي مػػػدر  التمميػػػذ عمػػػى إجػػػراء 
مجملع  مف ادداءات المطملح  لتاقيؽ المستليات ادرحع  ادللى مػف نمػلذج فػاف 

 لهى  لهندسيهايؿ لمتفكير ا
 المستل  الحصرى.  .7

 المستل  التاميمي. .7

 المستل  لحه الاستدلالي.  .3

 .المستل  الاستدلالي المجرد .5
 

 الإطار النظري والدراسات السابقة
 النظرية البنائية:

لقػػػػد أ ػػػػرت الدراسػػػػات التػػػػي تمػػػػت حلاسػػػػط  حياجيػػػػه ل خػػػػريف لالقائمػػػػ  عمػػػػى 
تركػػػز عمػػػى الحنيػػػ  التػػػي ياممهػػػا فػػػي ظهػػػلر الفمسػػػف  الحنائيػػػ  التػػػي  المعرفػػػيالمػػػدخؿ 

الت ميػذ إلػى ملامػؼ الػػتعمـ لالخحػرات الخاصػ  حهػػـ لالتػي لهػا تػػأ ير هائػؿ عمػى نظػػر  
الت ميذ عف كيؼ يعمؿ العػالـ لالتػي يحػدأ مػف عنػدها التعمـ. أامػد النجػدى ل خػرلف 

 7002  341) 
 

المسػتقا  ليمكف القلؿ أف النظري  الحنائي  تم ؿ تلليفا  حيف عدد مف ادفكػار 
ادن رحلللجيػػا  عمػػـ ـ الػػنفس المعرفػػي  عمػػـ نفػػس النمػػل  مػػف مجػػالات عػػد  هػػي  عمػػ

  (Cuoco,C&Deplano,V, 2005 الاجتماع.
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 هػػػي( حػػػأف النظريػػػ  الحنائيػػػ  Richardson, 2002 5ليػػػر  رلردسػػػف  
نظريػػ  تقػػلـ عمػػى صػػػنو المعنػػى  اعتمػػادا  عمػػى التفاعػػػؿ حػػيف المعرفػػ  السػػاحق  لػػػد  

لمػتعمـ لا نظريػ  حيف الظػاهر  الجديػد   فهػي تعتحػر نظريػ  تصػلري  لصػفي  الت ميذ ل 
 تنح ي  افترا ي .

حنمػػػلذج  الاػػػاليللمحنائيػػػ  مجملعػػػ  مػػػف النمػػػاذج التدريسػػػي  ليهػػػتـ الحاػػػث 
 ليتمى 

 

 نموذج ويتمى:
فػػػي مجػػػاؿ تػػػدريس العمػػػلـ  "يتػػػرجـ هػػػذا النمػػػلذج أفكػػػار الحنػػػائييف الماػػػد يف

 مناصػػػػرىا لهػػػػل "جريسػػػػلف ليتمػػػػى" يعتحػػػػر مػػػػف أكحػػػػر إذ أف مصػػػػممه  لالريا ػػػػيات
. مجػػػػػػدى عزيػػػػػػز "لهػػػػػػى تخػػػػػػص تػػػػػػدريس العمػػػػػػلـ لالريا ػػػػػػيات  الحنائيػػػػػػ  الماػػػػػػد يف

 .(340  7005 إحراهيـ
 

لالمجملعػػػػات  لتتكػػػػلف هػػػػذت الإسػػػػتراتيجي  مػػػػف    ػػػػ  عناصػػػػر عحػػػػار  عػػػػف  المهػػػػاـ
مد السػػػػيد لاللػػػػكؿ التػػػػالي يل ػػػػح مكلنػػػػات الاسػػػػتراتيجي . ما المتعالنػػػػ  لالملػػػػارك .

 (Wheatly,G,1991,16   (714  7003 عمى
 

 
  

 
 

 نملذج ليتمى (7لكؿ 
 مهام التعمم: -أ

ممػػػا يجعػػػؿ الت ميػػػذ   ميػػػذ مهمػػػ   تت ػػػمف ملمفػػا  ملػػػك   ليقػػدـ المعمػػػـ لمت
عػػاد  لحنػػػاء ماتػػل  المقػػػرر تتطمػػػ  هػػذت الاسػػػتراتيجي  إمػػا  ل يػػدركلف لجػػلد ملػػػكم  

 مهام التعمم

 المشاركة المجموعات المتعاونة
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جػػلد ليمػػزـ ل  ارات أل التخػػي ت ال زمػ  لمػػتعمـ سػػتعحالإ ػػاف  إلػػى تقػديـ الا الدراسػي 
ـ ادساسػي  لفػرع مػػف ليركػز الانتحػات عمػػى المفػاهي مجملعػ  مػف المهػاـ تم ػػؿ ملػكم  

هػػػذا المل ػػػلع.  لتلجػػػه الت ميػػػذ لحنػػػاء الطػػػرؽ الفعالػػػ  لمتفكيػػػر اػػػلؿ فػػػرلع المعرفػػػ  
 (741  7001 مامد مصطفى الدي  

 

 المجموعات المتعاونة:  - 
لياػػػدث التعػػػالف حػػػيف الطمحػػػ   يقسػػػـ الطمحػػػ  إلػػػى مجملعػػػات صػػػ ير  ا لفيهػػػ

لعمػى المعمػـ تلػجيو الطمحػ   ناء مناملات المجملع  فيما حيػنهـ أ  في طحيعيحلكؿ 
هذت الاستراتيجي  تتحنى الػتعمـ أفَّ اددلار حالتلجيه لالإرلاد؛ إذ  عمى التعالف لتلزيو

اللصػلؿ إلػى الػتعمـ  فػيلعناصر أهميػ  رحما يكلف أك ر ا التعالني؛ لالعمؿ التعالني
فالطمح  يساعدلف حع هـ حع ػا  مػف خػ ؿ تحػادؿ الآراء   للإيجاد الاملؿ لمملك ت

هػػػذا التعػػػالف لمطمحػػػ  لادفكػػػار لتكػػػليف فهػػػـ أك ػػػر عمقػػػا  لمملػػػكم  المحال ػػػ . ليسػػػمح 
   عػػػايش مامػػػلد زيتػػػلفر  لزيػػػاد  القػػػدر  لالتلمػػػو لمنجاحلاريػػػ  التفكيػػػ حتنميػػػ  ال قػػػ  

7002  513-515) 
 

 :المشاركة -ـج
( أف المناملػػ  35  7004مي سػػمطي عػػريف  لنػػايؼ أامػػد سػػميماف لير  سػػا

فى هذا النملذج تتـ عمى مرامتيف  ايث تحادر كؿ مجملع  إلى حملر  إجاحاتها فيما 
حينهػػا محػػؿ أف تصػػحح مل ػػلعا  لمناملػػ  ملسػػع  لمتعمقػػ   لهػػذا يقمػػؿ مػػف ادخطػػاء 

 صؿ إلى مرام  النقاش الملسو.ت التيالمفاهيمي  
 

 
 

 ومن الدراسات التى اهتمت بنموذج ويتمى:
(  لالتػػي أ حتػػت فعاليػػ  نمػػلذج ليتمػػى فػػى 7004دراسػػ  لػػيريف عحػػد الاكػػيـ  

تنميػػػ  التاصػػػيؿ لالتفكيػػػر الريا ػػػي لػػػد  ت ميػػػذ الصػػػؼ ادلؿ ال ػػػانل  فػػػى لاػػػد  
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صػػائي  حػػيف متلسػػط المتجهػػات لمػػد ألػػارت النتػػائ  إلػػى لجػػلد فػػرلؽ ذات دلالػػ  إا
درجات ت ميذ المجملعتيف التجريحيػ  لال ػاحط  لصػالح المجملعػ  التجريحيػ   ايػث 

 ( طال .54تكلنت العين  مف  
لالتى أ حتت فعالي  استخداـ نملذج ليتمى  ( 7004دراس  فايز  أامد اماد   

ات الحنػػائى المعػػدؿ فػػي تنميػػ  مهػػار  اػػؿ الملػػك ت لالتفكيػػر الاحػػداعى فػػي الريا ػػي
 لد  ت ميذ المرام  الاحتدائي .

 

 :تحميل المهمة
لالتدريس  ـ السملؾ لتفتيته لم ير لاستجاح  تنطمؽ السملكي  مف فكر تقسيل 

ليكػػلف عمػػى المػػتعمـ   لالػػتاكـ يعتمػػد عمػػى أهػػداؼ ماحمػػ  لمم اظػػ   لالقيػػاس  لفقهػػا
لماحمػ  لمقيػاس  التى يقدمها المعمـ حطريق  خاص   لمادد  سػمفا   الاستجاح  لمم يرات

حايػػػػث ينتقػػػؿ المػػػػتعمـ خػػػػ ؿ هػػػذت السمسػػػػم  مػػػػف    لترتػػػ  ادنلػػػػط  حتسمسػػػؿ معػػػػيف
ادنلط  المصمم  حارص لديد ليتـ التعمـ تات محػدأ رئػيس هػل أف العقػلؿ ألعيػ  

 (737  7003 كماؿ عحد الاميد زيتلف   فارغ  تملأ حالاقائؽ مف محؿ المعمـ.
 

ترجػػو إلػػى النظريػػ  ادرتحاطيػػ  ل لرنػػديؾ  للعػػؿ الجػػذلر ادللػػى لتاميػػؿ المهمػػ 
كأسػػاس لتاميػػؿ المهػػاـ. لامتراػػه لتعمػػػيـ  الاسػػػتجاح   -ايػػث اسػػتخدـ نمػػلذج الم يػػر

 الاقائؽ لالمفاهيـ متحعا  فى ذلؾ منه  يتكلف مف      خطلات 
تاميػؿ المهمػػ  المػػراد تعميمهػػا إلػػى مكلناتهػػا  ػـ ترتيحهػػا ترتيحػػا  هرميػػا  يحػػدأ حأحسػػط  -7

 نتهي حأك رها تعقيدا .المهاـ لي
الحػػدء حتعمػػيـ المهػػاـ الحسػػيط  لتػػدعيـ ارتحاطهػػا حػػادداء السػػميـ لمفػػرد  ػػـ الارتقػػاء  -7

 فى تعميـ المهاـ التى تميها فى الترتي  الهرمي لتدعيـ ارتحاطها حادداء السميـ.

عنػػػػػػػػدما يكتمػػػػػػػػؿ تعمػػػػػػػػـ المهمػػػػػػػػ  ادساسػػػػػػػػي  تػػػػػػػػدعـ الارتحاطػػػػػػػػات عػػػػػػػػف طريػػػػػػػػؽ  -3
 (52  7444 تىالتمريف. مامد أميف المف
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( حأنها تاديد المفاهيـ الهندسػي  المػراد Breen, M., 1987 حريف ليعرفها 
 فػػيفػػى تتػػاحو هرمػػي  الاحتػػدائيلاػػد  الهندسػػ  لالقيػػاس حالصػػؼ الخػػامس  فػػيتعممهػػا 

ممػ  الهػػرـ  ليػتـ تاديػد المفػػاهيـ الهندسػي  ادساسػي  ال زمػػ   فػيلػكؿ مهمػ  تل ػػو 
عمـ مف أحسط تمؾ المفػاهيـ لأدناهػا ليتطػلر التتػاحو فى صلر متتاحع   حايث يحدأ الت

كممػا حعػدنا عػػف القاعػد   حايػث تحنػػى المفػاهيـ الهندسػي  الااليػػ  عمػى سػاحقتها لتقػػلد 
 تتاحو منطقي منظـ. فيإلى ال اق  

 

 اهتمت بنموذج تحميل المهمة: التيومن الدراسات 

اسػػ  إلػػى ( لهػػدفت هػػذت الدر Steve el al, 1998دراسػػ  سػػتيؼ ل خػػرلف  
التعرؼ عمى فعالي  لحك  الانترنت في تعمػيـ تاميػؿ المهمػ   لمػدـ الحرنػام  فػي فتػر  

  لأ حتت الدراس  أف الطريق  فعال  ايث أنها 7442الالي  ماني  أساحيو في صيؼ 
تصػػػؿ إلػػػى أعػػػداد كحيػػػر  عػػػف طريػػػؽ لػػػحك  الانترنػػػت  لأ حتػػػت هػػػذت الدراسػػػ  أف هػػػذت 

 تاميؿ المهم   لفى استخداـ الانترنت.الطريق  تجعمهـ أك ر خحر  في 
 

( تصؼ هذت الدراس  دراستيف et al,2000 Patrickدراس  حاتريؾ ل خرلف  
اسػػتط عيتيف مػػػاـ حهمػػػا طػػػ   أاػػػد  الجامعػػػات ادمريكيػػػ  اػػػلؿ الصػػػعلحات التػػػي 
تتعمػػؽ حػػتعمـ أداء تاميػػؿ المهمػػ   لأ حتػػت هػػذت الدراسػػ  أنػػه يمكػػف الت مػػ  عمػػى هػػذت 

خػػػ ؿ التػػػدري  الصػػػايح  لأ حتػػػت أي ػػػا أف تاميػػػؿ المهمػػػ  مهمػػػ  الصػػػعلحات مػػػف 
 دراكي  معقد .ا

 

( إلػػى تنميػػ  تاميػػؿ المهمػػ  Zeigler et al., 1992هػػدفت دراسػػ  زيجمػػر 
( لمػػد TSTCWلذلػػؾ مػػف خػػ ؿ الػػتراؾ المعهػػد الفنػػي لللايػػ  تكسػػاس فػػى لاكػػل  

اميػػؿ المهمػػ  ( تTSTCWدلػت النتػػائ  عمػػى زيػػاد  المعرفػػ  الريا ػػي  عنػػدما نمػػت  
لػط  الطحاعػ  لالمنه  لمقاييس التقييـ فى المفاهيـ الريا ي  مف كت  التدريحات لأن

فػػػى  فيال الػػػث أف ػػػؿ مػػػف المسػػػتلييف الآخػػػر لأف المسػػػتل    مػػػف اسػػػطلانات الفيػػػديل
 التدري .
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 التفكير الهندسى:
تلػػان    (Kuo, Yao & Soong, 2006سػػلن  لكيػػل  لقػػد أل ػػح 

(  ص ح عحد الافيظ 43-44  7005  لليـ عحيد Chang et al,2007 ل خرلف
 -أف مستليات التفكير الهندسى لفاف هيؿ هى  ( 721-727  7444 مامد

 Visualization (الحصرى  التصلر المستل  ادلؿ 
 Analysis   اللصفى( التاميؿ المستل  ال انى 

 Informal  لػػػػػحه الاسػػػػػتدلالى( الاسػػػػػتدلاؿ غيػػػػػر اللػػػػػكمى المسػػػػػتل  ال الػػػػػث 

Deduction 
 Formal Deduction  الاستدلاؿ المجرد( ؿ اللكمىالمستل  الراحو الاستدلا

   Rigorالمستل  الخامس الاستدلاؿ المجرد الكامؿ
 ومن الدراسات التى اهتمت بالتفكير الهندسى:

( لالتي استخدمت نملذج "فػاف Unal-Hasan,2005جاسف   –دراس  يناؿ 
لتلصػػمت الدراسػػ  إلػػى فاعميػػ    مػػى مػػا محػػؿ الخدمػػ هيػػؿ" لتطػػلير الهندسػػ  لػػد  معم

 تنمي  التفكير الهندسى. فيالنملذج 
 

( لالتػػػي اسػػػتهدفت فاعميػػػ  تػػػدريس هندسػػػ  7003 دراسػػػ   رلػػػا السػػػيد صػػػحرى
مزلد  حأنلط  "فاف هيؿ" حاستخداـ الكتا  ادلكترلنى عمى تنمي  التفكير الهندسى  

ا  ادلكترلنػػػػى عمػػػػى تنميػػػػ  التفكيػػػػر لأ حتػػػػت فاعميػػػػ  هػػػػذت ادنلػػػػط  المػػػػزلد  حالكتػػػػ
 .الإعدادىالهندسى لت ميذ الصؼ ادلؿ 

 

أظهػرت عػد  نتػائ  منهػا فعاليػ  حرنػام   التػي( July, 2001دراس  جػللا    
( عمػػى تنميػػ  التفكيػػر الهندسػػى حصػػف  عامػػ   لعمػػى الطػػ   ذل  Gspالكمحيػػلتر  

 التفكير الهندسى حصف  خاص . فيالمستليات المنخف   
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( لالتي أ حتػت أهميػ  التركيػز عمػى مسػتليات Baynes,1999راس  حاسيف  د
المرامػ   فػيالهندسػ  يعػد المتعممػيف  فػيحناء حرنام   في"فاف هيؿ" لمتفكير الهندسى 

 مقرر الهندس  المجرد . فيال انلي  لتاسيف أنماط تفكيرهـ 
لأهمي  لعمى  لء ما سحؽ لما أكدته الدراسات مف أهمي  التفكير الهندسى  

يمكف أف تسػهـ فػى تنميتػه  لايػث أنػه لا يلجػد حاػث  لالتياستخداـ نماذج تدريسي  
ليتمى لتاميؿ المهم  لدراس  فاعميتهما عمى التفكيػر الهندسػى  ممػا  نملذجييتنالؿ 

 دفو الحاا   لمقياـ حهذا الحاث.
 

 بحثفروض ال
 :يةالآتفي ضوء ما أسفرت عنه الدراسات السابقة تم صياغة الفروض 

داؿ إاصػػػػائيا  حػػػػيف متلسػػػػطات درجػػػػات ت ميػػػػذ عينػػػػ  الدراسػػػػ  فػػػػي  فػػػػرؽيلجػػػػد  .7
 التطحيؽ الحعد  لاختحار التفكير الهندسي.

يلجػػػػد فػػػػرؽ داؿ إاصػػػػائيا  حػػػػيف متلسػػػػط درجػػػػات ت ميػػػػذ المجملعػػػػ  التجريحيػػػػ   .7
درجػػػػات ت ميػػػذ المجملعػػػػ  ال ػػػاحط  فػػػػي التطحيػػػؽ الحعػػػػد   ادللػػػى  لمتلسػػػط

 ي لصالح المجملع  التجريحي  ادللى.لاختحار التفكير الهندس
يلجػػػػد فػػػػرؽ داؿ إاصػػػػائيا  حػػػػيف متلسػػػػط درجػػػػات ت ميػػػػذ المجملعػػػػ  التجريحيػػػػ   .3

درجػػػػات ت ميػػػػذ المجملعػػػػ  ال ػػػػاحط  فػػػػي التطحيػػػػؽ الحعػػػػد   ال انيػػػػ   لمتلسػػػػط
 لاختحار التفكير الهندسي لصالح المجملع  التجريحي  ال اني .

درجػػػات ت ميػػػذ المجملعػػػ  التجريحيػػػ  لا يلجػػػد فػػػرؽ داؿ إاصػػػائيا  حػػػيف متلسػػػط  .5
درجػػػػات ت ميػػػػذ المجملعػػػػ  التجريحيػػػػ  ال انيػػػػ  فػػػػي التطحيػػػػؽ  ادللػػػػى  لمتلسػػػػط

 الحعد  لاختحار التفكير الهندسي.
اسػػػتخداـ نمػػػلذجي ليتمػػػى لتاميػػػؿ المهمػػػ  فػػػي تػػػدريس الهندسػػػ  ياقػػػؽ مسػػػتل   .4

 مناسحا  مف الفاعمي  في تنمي  التفكير الهندسي.
 

 إجراءات البحث
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 ر هذا الحاث لفقا  للإجراءات التالي  سا

 :تحميل المحتوى-2
هػػػدفت عمميػػػ  التاميػػػؿ إلػػػى تاديػػػد المفػػػاهيـ لالتعميمػػػات لالمهػػػارات الهندسػػػي  

 المت من  حمقرر الهندس   لمد تـ اسا  صدؽ ل حات التاميؿ عمى النال التالي 
 صدؽ التاميؿ  -أ

جمػػػ  الظػػػاهر  التػػػي ليقصػػػد حصػػػدؽ الماتػػػل  حػػػأف يكػػػلف التاميػػػؿ صػػػالاا  لتر 
للكي يتـ التاقؽ مف صدؽ التاميؿ  تـ عرض مقرر الهندس  المامؿ عمى ياممها  

مجملعػػػ  مػػػػف الماكمػػػيف المتخصصػػػػيف فػػػػي مجػػػاؿ تعمػػػػيـ الريا ػػػيات  ايػػػػث أكػػػػد 
الماكمػػػلف عمػػػى سػػػ م  التاميػػػؿ لالدمػػػ  فػػػي صػػػياغ  كػػػؿ مفهػػػلـ لكػػػؿ تعمػػػيـ لكػػػؿ 

 مهار .
  حات التاميؿ  - 

ميػػؿ أنػه إذا اسػػتخدـ حاا ػػاف أل أك ػر نفػػس أسػػالي  التاميػػؿ يُقصػد ح حػػات التا
تػػـ اسػػا  لػػنفس الماتػػل   فإنػػه يػػتـ الاصػػلؿ حال ػػرلر  عمػػى نفػػس النتػػائ . لمػػد 

 لػهر تقريحػا (  يفصػؿ حينهمػا فتػر  زمنيػ   حات التاميؿ حتكرار عممي  التاميػؿ مػرتيف 
للسػػػتى  مامػػػد  ػػػـ اسػػػا  نسػػػح  الاتفػػػاؽ حػػػيف مرتػػػى  التاميػػػؿ حاسػػػتخداـ معادلػػػ  "ه

ح  لهػػػػػػى نسػػػػػػ 0‚44   لأت ػػػػػػح أف نسػػػػػػح  الاتفػػػػػػاؽ (773-772  7432المفتػػػػػػى 
 مرتفع   لتدؿ عمى صدؽ تاميؿ الماتل .

 إعداد دليل المعمم وفقاً لنموذج ويتمى:-1
مػػػف خػػػ ؿ دراسػػػ  اددحيػػػات لالدراسػػػات المرتحطػػػ  حالفمسػػػف  الحنائيػػػ  لنمػػػلذج 

سترلػػاد حػػػه فػػي عمميػػػ  التػػدريس لمػػػد ليتمػػى  مامػػت الحاا ػػػ  حإعػػداد دليػػػؿ المعمػػـ ل 
 -ااتل  الدليؿ عمى الآتي 

 

 مقدم  لممعمـ مل ا  الفمسف  القائم  عميها الدليؿ. .7
 أهمي  الدليؿ حالنسح  لممعمـ. .7
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حعػػػض التلجيهػػػات التػػػي يجػػػ  عمػػػى المعمػػػـ مراعاتهػػػا عنػػػد تػػػدريس  .3
 الماتل .

 تاديد ادهداؼ العام  لمماتل . .5

 لماتل .الجدلؿ الزمني الخاص حتدريس ا .4

 -خط  لتدريس كؿ درس مف درلس الماتل  لتلتمؿ عمى  .1

 . أهداؼ كؿ درس مصاغ  حطريق  سملكي 

 .اددلات لاللسائؿ التعميمي  التي يتطمحها كؿ درس 

  خطػػػػلات السػػػػير فػػػػي الػػػػدرس لالتػػػػي تعتمػػػػد عمػػػػى النمػػػػلذج
المستخدـ لالقائم  عمػى تاديػد المعرفػ  المسػحق  عػف طريػؽ 

ميذ   ـ القياـ حتقسيـ الت ميذ إلى تلجيه حعض ادسئم  لمت 
مجملعػػػػات صػػػػػ ير  لتلزيػػػػػو المهػػػػػاـ الػػػػػلارد  حالػػػػػدليؿ عمػػػػػى 
المجملعػػات عمػػى صػػلر  ألراؽ عمػػؿ جماعيػػ  ددائهػػا   ػػـ 
الملػػارك  حػػيف الت ميػػذ لالمناملػػ  معتمػػدا  عمػػى أف يتلصػػؿ 
الت ميػػذ حأنفسػػهـ إلػػى أداء المهػػاـ  ػػـ يقػػلـ الت ميػػذ حعػػرض 

ف نتػػػػائ  لاسػػػػتنتاجات لامػػػػلؿ للأسػػػػئم  مػػػػا تلصػػػػملا إليػػػػه مػػػػ
 اللارد  في كؿ مهم .

. التقػػليـ لذلػػؾ عػػف طريػػؽ مجملعػػ  مػػف ادسػػئم  لمتعػػرؼ عمػػى مػػد  2
تاقيػػؽ الت ميػػذ دهػػداؼ الػػدرس  ليػػتـ ل ػػو ادسػػئم  حايػػث تكػػلف 
لػػػػامم  دهػػػػداؼ الػػػػدرس  للا تسػػػػت رؽ مػػػػف الت ميػػػػذ فػػػػي امهػػػػا لمتػػػػا  

لعي  أل أسػئم  ذات إجاحػات طلي    فهي إما فػي صػلر  أسػئم  مل ػ
 مصير .

 اللاج  المنزلي. .3
 

 :د دليل المعمم وفقاً لنموذج تحميل المهمةإعدا-3
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مف خ ؿ دراس  اددحيات لالدراسات المرتحطػ  حنمػلذج تاميػؿ المهمػ   مامػت 
الحاا   حإعداد دليؿ المعمـ ل سترلاد حه في عممي  التدريس لمد ااتل  الدليؿ عمى 

 -الآتي 
 

 لممعمـ مل ا  الفمسف  القائـ عميها الدليؿ. مقدم  .7
 أهمي  الدليؿ حالنسح  لممعمـ. .7

حعػػػض التلجيهػػػات التػػػي يجػػػ  عمػػػى المعمػػػـ مراعاتهػػػا عنػػػد تػػػدريس  .3
 الماتل .

 تاديد ادهداؼ العام  لمماتل . .5

 الجدلؿ الزمني الخاص حتدريس الماتل . .4

 -خط  لتدريس كؿ درس مف درلس الماتل  لتلتمؿ عمى  .1

  درس مصاغ  حطريق  سملكي .أهداؼ كؿ 

 .اددلات لاللسائؿ التعميمي  التي يتطمحها كؿ درس 

  خطػػػػلات السػػػػير فػػػػي الػػػػدرس لالتػػػػي تعتمػػػػد عمػػػػى النمػػػػلذج
المستخدـ لالقائم  عمػى تجزئػ  الػدرس لالػذى يعتحػر المهمػ  
 التعميميػػػ  الرئيسػػػي  إلػػػى عػػػدد مػػػف المهػػػاـ الفرعيػػػ  الحسػػػيط 

تاديػػػػػد المهمػػػػػ   المكلنػػػػػ  لهػػػػػا  لرلعػػػػػي  لاػػػػػدات صػػػػػ ير (
الرئيسػػػػػي   ػػػػػـ المفػػػػػاهيـ الفرعيػػػػػ   لحػػػػػدء التػػػػػدريس حالمهػػػػػار  
الفرعي  ادحسط متطمحات ألليػ  لممهػاـ الآتيػ (  لعنػد التأكػد 
مػػػف تعمػػػـ الت ميػػػػذ لهػػػا يقػػػلـ المعمػػػػـ حالانتقػػػاؿ إلػػػى المهػػػػاـ 
ادك ػػػػر تركيحيػػػػا   لهكػػػػذا اتػػػػى يصػػػػؿ حالت ميػػػػذ إلػػػػى تعمػػػػـ 

 المهم  الرئيسي .

ذلػػؾ عػػف طريػػؽ مجملعػػ  مػػف ادسػػئم  لمتعػػرؼ عمػػى مػػد  التقػػليـ ل . 2
تاقيػػؽ الت ميػػذ دهػػداؼ الػػدرس  ليػػتـ ل ػػو ادسػػئم  حايػػث تكػػلف 
لػػػػامم  دهػػػػداؼ الػػػػدرس  للا تسػػػػت رؽ مػػػػف الت ميػػػػذ فػػػػي امهػػػػا لمتػػػػا  
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طلي    فهي إما فػي صػلر  أسػئم  مل ػلعي  أل أسػئم  ذات إجاحػات 
 مصير .

 . اللاج  المنزلي.3
 

 الأنشطة والتدريبات الخاصة بالتمميذ: إعداد كراسة-4

تػػػػـ إعػػػػداد كراسػػػػ  ادنلػػػػط  لالتػػػػدريحات الخاصػػػػ  حالتمميػػػػذ لماتػػػػل  الهندسػػػػ  
لمفصػػؿ الدراسػػي ال ػػاني لمصػػؼ ادلؿ الإعػػدادى  لهػػى عحػػار  عػػف مجملعػػ  أنلػػط  
لتػػػدريحات تسػػػتخدـ فػػػي تلميتػػػات معينػػػ  أ نػػػاء سػػػير الػػػدرس  حهػػػدؼ إلػػػراؾ التمميػػػذ  

لرافه.لتنليطه  لمعرف    مد  فهمه لاستيعاحه تات تلجيه المعمـ لا 
 

 سى:دإعداد اختبار التفكير الهن-5
فػػي  ػػلء مػػا تجمػػو مػػف معملمػػات للػػرلط لحنػػاء المقػػاييس لالاختحػػارات  مػػف 
خػػػ ؿ الدراسػػػات السػػػاحق  التػػػي تمػػػت فػػػي مجػػػاؿ ميػػػاس القػػػدر  عمػػػى التفكيػػػر حصػػػف  

 الخطلات الآتي   عام   لالتفكير الهندسي حصف  خاص   فإنه تـ اتحاع
 تاديد الهدؼ مف الاختحار -أ

هػػػػػػدؼ الاختحػػػػػػار إلػػػػػػى ميػػػػػػاس التفكيػػػػػػر الهندسػػػػػػي لت ميػػػػػػذ الصػػػػػػؼ ادلؿ 
 الإعدادى  فى  لء مستليات فاف هيؿ لمتفكير الهندسي.

 تاديد مكلنات الاختحار - 
تـ تاديػد مكلنػات اختحػار التفكيػر الهندسػي فػي  ػلء مسػتليات التفكيػر 

 .للى التي اددها فاف هيؿالهندسي ادرحع  اد
 مصادر المعملمات عف مفردات الاختحار -جػ

تػػػـ الإطػػػ ع عمػػػى مجملعػػػ  مػػػف المقػػػاييس لالاختحػػػارات لالدراسػػػات التػػػي 
 جمػػاؿ مامػػد   (7445  تتعمػػؽ حػػالتفكير الهندسػػي  لمػػف حينهػػا   مكػػ  عحػػد المػػنعـ

  لطفػػػي  (7007   عػػػزل عفانػػػ   (7005   رلػػػا السػػػيد صػػػحر   (7444  كامػػػؿ
 (7445  عمار  مخملؼ
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 صياغ  مفردات الاختحار -د
( مفػرد  مػف نػلع الاختيػار مػف متعػدد  لالإكمػاؿ  لادسػػئم  57تػـ صػياغ   

ذات الإجاحػػػػات القصػػػػير  حايػػػػث تلػػػػتمؿ جميػػػػو السػػػػملكيات ال زمػػػػ  لتاقيػػػػؽ كػػػػؿ 
 مستل  مف مستليات التفكير الهندسي  ايث جاءت عمى اللكؿ التالي 

 مفرد .77مف   اختحار التصلر ليتكلف ) 
    مفرد .3اختحار التاميؿ ليتكلف مف ) 
   مفرد .77اختحار الاستدلاؿ غير اللكمي ليتكلف مف ) 
   مفرد .77اختحار الاستدلاؿ اللكمي ليتكلف مف ) 

 صياغ  تعميمات الاختحار -هػ
تػػػـ إعػػػداد تعميمػػػات لاختحػػػار التفكيػػػر الهندسػػػي  لمػػػد رلعػػػي فيهػػػا الل ػػػلح 

  إلػػػى فهػػـ الهػػػدؼ مػػف الاختحػػػار لكيفيػػ  الإجاحػػػ  عػػف أسػػػئم  لالإيجػػاز  لأف تػػ د
مو  رلر  مراء  كؿ س اؿ جيػدا   ػـ الإجاحػ  عنػه فػي  ػلء المطمػل    الاختحار 

 لزمف الاختحار.
   

لحعد كتاح  مفردات الاختحار  لل و تعميماتها  تػـ عػرض اختحػار التفكيػر 
يـ الريا ػػػيات  الهندسػػػي عمػػػى مجملعػػػ  مػػػف السػػػاد  الماكمػػػيف مػػػف أسػػػاتذ  تعمػػػ

سػػػػهلل  لصػػػػعلح    الم ليػػػػ  لالريا ػػػػي دمػػػػ  الصػػػػياغ  إحػػػػداء الػػػػرأى اػػػػلؿ  حهػػػػدؼ
تها لت ميػػذ الصػػؼ ل ػػلح صػػياغ  مفػػردات الاختحػػار لمناسػػح  مفػػردات الاختحػػار
حػػػػداء   ل فقػػػػر  لقيػػػػاس مػػػػا ل ػػػػعت مػػػػف أجػػػػؿ مياسػػػػهدمػػػػ  كػػػػؿ   ادلؿ الإعػػػػدادى ا 

الجان  المعد لقياسه أل التي امترااات لتعديؿ أل إحقاء حعض ادسئم  التي تقيس 
 لا تتناس  مو مدرات الت ميذ.

 نظاـ تقدير الدرجات ل ختحار  -ل
ت ػمف  رمػـ السػ اؿ  لالإجاحػ  ل   إعداد مفتاح لتصػايح الاختحػارل و تـ 

المفتػػػػاح يػػػػتـ تصػػػػايح الصػػػػايا   لالدرجػػػػ  الخاصػػػػ  حكػػػػؿ سػػػػ اؿ  لطحقػػػػا  لهػػػػذا 
 .الاختحار



 611 

 :ختحارإجراء التطحيؽ الاستط عي ل -ؿ
تـ تجري  الصلر  النهائي  ل ختحار عمى عين  عللائي  مف ت ميذ الصؼ 

( تمميػػذ   لكػػاف الهػػدؼ مػػف هػػذت التجرحػػ  هػػل تاديػػد 30ادلؿ الإعػػدادى عػػددهـ  
 زمف الاختحار  لصدمه  ل حاته  كما يمي 

 تاديد زمف الاختحار -
ذلؾ حاسا  تـ تاديد الزمف ال زـ لتطحيؽ اختحار التفكير الهندسي  ل 

متلسػػػػط الػػػػزمف الػػػػذى اسػػػػت رمه طػػػػ   العينػػػػ  الاسػػػػتط عي  فػػػػي الإجاحػػػػ  عػػػػف 
 الاختحار  لتـ استخداـ المعادل  الآتي  

 متلسط زمف الاختحار 
 7  الزمف الذى است رمه الطال  ادلؿ+الزمف الذى است رمه الطال  ادخير(/

  .( دميق770لمد حمغ متلسط زمف الإجاح  عف اختحار التاصيؿ  
 تاديد صدؽ الاختحار  -

  ر تـ استخداـللمتاقؽ مف صدؽ الاختحا
   صدؽ الماتل 

لمػػد أسػػفر العػػرض عمػػى  لمػػد تم ػػؿ هػػذا الصػػدؽ فػػي صػػدؽ الماكمػػيف 
السػػػاد  الماكمػػػػيف عػػػػف تعػػػػديؿ حعػػػػض الحنػػػلد  لاتفػػػػاؽ السػػػػاد  الماكمػػػػيف عمػػػػى 
ـ صػػػ اي  الاختحػػػار لمتطحيػػػؽ عمػػػى ت ميػػػذ الصػػػؼ ادلؿ الإعػػػدادى  لحهػػػذا تػػػ

 التاقؽ مف صدؽ الماتل .
 تاديد  حات الاختحار  -

 للاسا   حات الاختحار تـ استخداـ طريق   معامؿ ألفا لكرلنحاخ 
(  لعمػػى ذلػػؾ فػػإف معامػػؿ 0‚33ألفػػا لكرلنحػػاخ   لمػػد حم ػػت ميمػػ  معامػػؿ

  حات الاختحار معامؿ  حات مناس  يمكف الل لؽ فيه.
 الصلر  النهائي  ل ختحار -ـ
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التاقػػؽ مػف صػػدؽ الاختحػار  ل حاتػه  لاسػػا  الػزمف المناسػػ  لحعػد أف تػـ 
لأصػػحح الاختحػار صػػالاا  لمتطحيػؽ عمػػى   ل ختحػار أخػػذ الاختحػار لػػكمه النهػائي

( مفػػرد  ملزعػػ  57دراسػػ   لالػػذى تكػػلف فػػي صػػلرته النهائيػػ  مػػف  مجملعػػات ال
( دميقػػ   لدرجتػػه 770عمػى مسػػتليات التفكيػػر الهندسػي ادرحػػو  لزمػػف تطحيقػه  

 ( درج . 10الكمي   
 

 :بحثاختيار عينة ال-6
مف حيف ت ميذ الصؼ ادلؿ الإعدادى حلامو       حاثعين  ال تـ اختيار

  7/5  7/3  فصلؿ مف فصلؿ مدرس  عحاس ماملد العقاد الإعدادي  حنات هـ
( ليم ملا المجملع  التجريحي  ادللى لالمجملع  التجريحي  ال انيػ  لالمجملعػ  7/4

 ( يل ح عدد كؿ مجملع .7ط  عمى الترتي   لالجدلؿ  ال اح
 ( 2جدول )                          

 عمى النماذج المستخدمة بحثتوزيع تلاميذ مجموعات ال      
 العدد النموذج المجموعة

 32 ويتمى التجريبية الأولى
 30 تحميل المهمة التجريبية الثانية
 30 المعتاد الضابطة

 92 الكمى

 :بحثال اةالتطبيق القبمي لأد-7
فكير الهندسي لتاديد المستليات القحمي  لكؿ تمميذ   تـ تطحيؽ اختحار الت

الػػػ  ث محػػػؿ حػػػدء التجرحػػػ   لتػػػـ اسػػػا  تاميػػػؿ التحػػػايف  حاػػػثعمػػػى مجملعػػػات ال
 لكانت النتائ  كالآتي 

 ( 1جدول )                               
 دلالة الفروق بين تباين لتحميل ال                      

 الثلاث عمى اختبار التفكير الهندسى )قبمياً( بحثمجموعات ال        
مستوى  قيمة )ي( متوسط المربعات)التباين(درجات مجموع  مصدر التباين
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 الدلالة الحرية المربعات
  0‚952 1 2‚901 بين المجموعات

469‚0 
 

 غير دالة
 1‚019 88 278‚538 داخل المجموعات

  90 280‚440 الكمى

 فيتحػػػػيف مػػػػف الجػػػػدلؿ السػػػػاحؽ عػػػػدـ لجػػػػلد فػػػػرلؽ ذات دلالػػػػ  إاصػػػػائي  حػػػػي
  ممػػػا يعنػػػى تكػػػاف  الػػػ  ث محميػػػا  عمػػػى اختحػػػار التفكيػػػر الهندسػػػي مجملعػػػات الحاػػػث
 ال  ث محؿ حدء التجرح . مجملعات الحاث

 

 :بحثالتدريس لمجموعات ال-8
لمفصػػؿ الدراسػػي ال ػػاني عػػدادى حالصػػؼ ادلؿ الإمقػػرر الهندسػػ   تػػـ تػػدريس
حالتػػدريس لت ميػػذ الحاا ػػ    ايػػث مامػػت حاػػث الػػ  ث لمعػػاـ الدراسػػي لمجملعػػات ال

المجملع  التجريحي  ادللى طحقا  لدليؿ المعمـ  الذى تػـ إعػدادت لفقػا  لنمػلذج ليتمػى  
طحقا  لدليؿ المعمـ  الذى تـ إعدادت لفقا  لنمػلذج  للت ميذ المجملع  التجريحي  ال اني 

تاميػػػؿ المهمػػػ   للت ميػػػذ المجملعػػػ  ال ػػػاحط  حالطريقػػػ  المعتػػػاد   لمػػػد كانػػػت تػػػتـ 
عمميػ  التػدريس لماتػل  الهندسػػ  حلامػو    ػ  اصػص أسػػحلعيا  لكػؿ مجملعػ  عمػػى 

( اصػػػػػ  لكػػػػػؿ مجملعػػػػػ  مػػػػػف 77مػػػػػدار الفصػػػػػؿ الدراسػػػػػي ال ػػػػػاني  لالتػػػػػي حم ػػػػػت   
  لذلؾ اس  الزمف المادد لمقرر الهندس  مػف محػؿ لزار  الترحيػ  ات الدراس مجملع
 لالتعميـ.

 

 بحث:ال اةعدى لأدالتطبيق الب-9
مػػػف تػػػدريس ماتػػػل  الهندسػػػ  حالفصػػػؿ الدراسػػػي ال ػػػاني لمصػػػؼ  حعػػػد الانتهػػػاء

اختحػػار التفكيػػر  ادلؿ الإعػػدادى لت ميػػذ مجملعػػات الدراسػػ  الػػ  ث تػػـ تطحيػػؽ
   ػػـ تصػػايح الاختحػػارات طحقػػا  لنمػػاذج التصػػايح المعػػد  لػػذلؾ  الهندسػػي حعػػديا  

 .لرصدها في جدالؿ خاص 
 

 نتائج البحث وتفسيرها
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 الذى ينص عمى أنه  لؿلاختحار صا  الفرض اد .7

"يلجد فرلؽ دال  إاصائيا  حيف متلسطات درجات ت ميذ عين  الدراس  في التطحيػؽ 
 الحعد  لاختحار التفكير الهندسي".

ؽ مػػف صػػا  هػػذا الفػػرض تػػـ اسػػتخداـ تاميػػؿ التحػػايف  ماسػػل  عحػػد للمتاقػػ
( فػػػي التطحيػػػؽ الحعػػػد  لممجملعػػػات ال   ػػػ  فػػػي 47-34  7001القػػػادر ال ػػػل  

لذلػػؾ عػػف طريػػؽ  (one way ANOVAاختحػػار التفكيػػر الهندسػػي حاسػػتخداـ  
 (.3  (  كما في جدلؿSPSSالحرنام  الإاصائي  

 (3)جدول 
 موعات الدراسة في التطبيق البعدى لاختبار التفكيرالهندسينتائج تحميل التباين لمج

مصدر 
 التباين

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

 متوسط
المربعات 
 )التباين(

قيمة 
 )ي(

 مستوى
 الدلالة

حجم 
 التأثير
(d) 

 

بين 
 المجموعات

274‚9318 1 087‚4664  
508‚44 

دالة عند 
 مستوى

(02‚0) 

 
02‚1 

داخل 
 المجموعات

652‚9112 88 792‚204 

  90 28549‚814 الكمى

يتحػػيف مػػػف الجػػػدلؿ السػػاحؽ لجػػػلد فػػػرلؽ ذات دلالػػ  إاصػػػائي  عنػػػد مسػػػتل  
حػػػيف متلسػػػطات درجػػػات ت ميػػػذ مجملعػػػات الدراسػػػ  الػػػ  ث فػػػي التطحيػػػؽ  (0‚07 

( 55‚403الحعػػد  لاختحػػار التفكيػػر الهندسػػي  ايػػث حم ػػت ميمػػ   ؼ( الماسػػلح   
لحاسػا    (0‚07 ( عنػد مسػتل  دلالػ  5‚37الجدلليػ   لهى أكحر مػف ميمػ   ؼ( 

( نجدت كحيرا  ايث أنه أكحر مػف 24-43  7442اجـ التأ ير  رلدى فأـ منصلر 
  لهذا يعنى أف المعالجات التجريحي  المختمف  مػد أاػد ت ت ييػرات مختمفػ  لػد  0‚3

حعػد المجملعات  ممػا أد  إلػى لجػلد فػرلؽ ذات دلالػ  إاصػائي  حػيف المجملعػات 
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إلػػى  حاػػثالػػ  إاصػػائيا  حػػيف مجملعػػات اللترجػػو الحاا ػػ  هػػذت الفػػرلؽ الد  التجرحػػ 
 مت يراتها المستقم   استراتيجيات التدريس(.

 للتاديد هذت الفرلؽ مد استمزـ ذلؾ استخداـ اختحار  ت( لدلال  الفرلؽ.
 

 الذى ينص عمى أنه   انىلاختحار صا  الفرض ال .7

متلسػػط درجػػات ت ميػػذ المجملعػػ  التجريحيػػ  ادللػػى "يلجػػد فػػرؽ داؿ إاصػػائيا  حػػيف 
درجات ت ميذ المجملع  ال احط    التي درست حاستخداـ نملذج ليتمى(  لمتلسط

 التػػػػي درسػػػػت حاسػػػػتخداـ الطريقػػػػ  العاديػػػػ ( فػػػػي التطحيػػػػؽ الحعػػػػد  لاختحػػػػار التفكيػػػػر 
الهندسػػي لصػػالح المجملعػػ  التجريحيػػ  ادللى".للمتاقػػؽ مػػف صػػا  هػػذا الفػػرض تػػـ 

 (5كما فى جدلؿ  استخداـ اختحار  ت(
 ( 4جدول ) 

نتائج حجم التأثير ودلالة الفروق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية الأولى 
 ودرجات تلاميذ المجموعة الضابطة في التطبيق البعدى لاختبار التفكير الهندسي 

 الحسابي المتوسط العدد )ن( المجموعة
 )م(

الانحراي 
 ي)ع(المعيار 

درجات 
 الحرية

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

 حجم التأثير
(d) 

 
التجريبية 
 الأولى

32 87‚40 81‚22  

59 
 

36‚9 
دالة عند 
 مستوى

(02‚0)  

 

 

44‚1 

 6‚65 27‚77 30 الضابطة

عنػػػد مسػػػتل  ( لجػػلد فػػػرلؽ ذات دلالػػػ  إاصػػائي   5يت ػػح مػػػف الجػػػدلؿ   
التجريحيػػػػ  ادللػػػػى  التػػػػي درسػػػػت درجػػػػات ت ميػػػػذ المجملعػػػػ  حػػػػيف متلسػػػػط  (0‚07 

درجات ت ميذ المجملع  ال احط   التي درست  حاستخداـ نملذج ليتمى(  لمتلسط
حاسػػتخداـ الطريقػػ  العاديػػ ( فػػي التطحيػػؽ الحعػػد  لاختحػػار التفكيػػر الهندسػػي لصػػالح 
المجملعػػػ  التجريحيػػػ  ادللى ايػػػػث أف ميمػػػ   ت( الماسػػػلح  أكحػػػػر مػػػف ميمػػػػ   ت( 

  لهػػذا يعنػػى أف اسػػتخداـ نمػػلذج ليتمػػى يػػ د  إلػػى (0‚07 تل  عنػػد مسػػ الجدلليػػ 
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زيػػاد  التفكيػػر الهندسػػي لػػد  التمميػػذ أف ػػؿ مػػف الطريقػػ  العاديػػ   لي كػػد ذلػػؾ اجػػـ 
 .0‚3التأ ير الكحير دنه أعمى مف 

 

 الذى ينص عمى أنه  ال الث لاختحار صا  الفرض .3

عػػ  التجريحيػػ  ال انيػػ  "يلجػػد فػػرؽ داؿ إاصػػائيا  حػػيف متلسػػط درجػػات ت ميػػذ المجمل 
درجػات ت ميػذ المجملعػ    التي درسػت حاسػتخداـ نمػلذج تاميػؿ المهمػ (  لمتلسػط

ال ػػػاحط   التػػػي درسػػػت حاسػػػتخداـ الطريقػػػ  العاديػػػ ( فػػػي التطحيػػػؽ الحعػػػد  لاختحػػػار 
 التفكير الهندسي لصالح المجملع  التجريحي  ال اني ".

كمػػػا فػػػي جػػػدلؿ  ت( للمتاقػػػؽ مػػػف صػػػا  هػػػذا الفػػػرض تػػػـ اسػػػتخداـ اختحػػػار 
 4.) 

 (5جدول )
 نتائج حجم التأثير ودلالة الفروق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية 
  الثانية ودرجات تلاميذ المجموعة الضابطة في التطبيق البعدى لاختبار التفكير الهندسي

العدد  المجموعة
 )ن(

المتوسط 
الحسابي 
 )م(

الانحراي 
 المعياري )ع(

درجات 
 لحريةا

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 التأثير
(d) 

 
التجريبية 
 الثانية

30 1‚37 36‚22  

58 
 

08‚8 
دالة عند 
 مستوى

(02‚0)  

 

 

21‚1 

 6‚65 27‚77 30 الضابطة

عنػػػد مسػػػتل  ( لجػػلد فػػػرلؽ ذات دلالػػػ  إاصػػائي   4يت ػػح مػػػف الجػػػدلؿ   
 انيػػػػ   التػػػػي درسػػػػت درجػػػػات ت ميػػػػذ المجملعػػػػ  التجريحيػػػػ  الحػػػػيف متلسػػػػط  (0‚07 

درجػات ت ميػذ المجملعػ  ال ػاحط   التػي  حاستخداـ نملذج تاميؿ المهم ( لمتلسػط
درسػػػت حاسػػػتخداـ الطريقػػػ  العاديػػػ ( فػػػي التطحيػػػؽ الحعػػػد  لاختحػػػار التفكيػػػر الهندسػػػي 
لصػػالح المجملعػػ  التجريحيػػ  ال انيػػ   ايػػث أف ميمػػ   ت( الماسػػلح  أكحػػر مػػف ميمػػ  

  لهػػذا يعنػػى أف اسػػتخداـ نمػػلذج تاميػػؿ المهمػػ  (0‚07  عنػػد مسػػتل   ت( الجدلليػػ 
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ي د  إلى زياد  التاصيؿ لد  التمميذ أف ؿ مف الطريقػ  العاديػ   لي كػد ذلػؾ اجػـ 
 .0‚3التأ ير الكحير دنه أعمى مف 

 

 الذى ينص عمى أنه  لراحولاختحار صا  الفرض ا .5

لعػػػ  التجريحيػػػ  " لا يلجػػػد فػػػرؽ  داؿ إاصػػػائيا  حػػػيف متلسػػػط درجػػػات ت ميػػػذ المجم
درجػػات ت ميػػذ المجملعػػ   ادللػػى  التػػي درسػػت حاسػػتخداـ نمػػلذج ليتمػػى(  لمتلسػػط

التجريحي  ال اني   التي درست حاستخداـ نملذج تاميػؿ المهمػ ( فػي التطحيػؽ الحعػد  
 لاختحار التفكير الهندسي".

كمػػػا فػػػي جػػػدلؿ للمتاقػػػؽ مػػػف صػػػا  هػػػذا الفػػػرض تػػػـ اسػػػتخداـ اختحػػػار  ت(
 1.) 

 (6جدول ) 
نتائج حجم التأثير ودلالة الفروق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية الأولى 
 ودرجات تلاميذ المجموعة التجريبية الثانية في التطبيق البعدى لاختبار التفكير الهندسي

العدد  المجموعة
 )ن(

المتوسط 
 الحسابي
 )م(

الانحراي 
 المعياري)ع(

درجات 
 الحرية

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 التأثير
(d) 

 
التجريبية 
 الأولى

32 87‚40 81‚22  

59 
 

14‚2 
 غير دالة
 

 

31‚0 

التجريبية 
 الثانية

30 1‚37 36‚22 

عند مسػتل  ( عدـ لجلد فرلؽ ذات دلال  إاصائي  1يت ح مف الجدلؿ   
درجػػػػات ت ميػػػػذ المجملعػػػػ  التجريحيػػػػ  ادللػػػػى  التػػػػي درسػػػػت حػػػػيف متلسػػػػط  (0‚04 

درجػػات ت ميػػذ المجملعػػ  ال انيػػ   التػػي درسػػت  داـ نمػػلذج ليتمػػى( لمتلسػػطحاسػػتخ
حاسػػتخداـ نمػػلذج تاميػػؿ المهمػػػ ( فػػي التطحيػػؽ الحعػػػد  لاختحػػار التفكيػػر الهندسػػػي  

عنػػػػد  (7( أمػػػػؿ مػػػف ميمػػػػ   ت( الجدلليػػػػ    7‚75ايػػػث أف ميمػػػػ   ت( الماسػػػػلح   
تمى يسهـ فػي تنميػ    لهذا يعنى أف تدريس الهندس  لفؽ نملذج لي(0‚04 مستل  
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ف  التفكير الهندسي عمى نفس النال تقريحػا  الػذى يسػهـ حػه نمػلذج تاميػؿ المهمػ   لا 
كانػػت المتلسػػطات تػػرجح نمػػلذج ليتمػػى إلا أنهػػا غيػػر دالػػ  إاصػػائيا   ليل ػػح ذلػػؾ 
اجػػـ التػػأ ير  ايػػث إنػػه حػػالرجلع إلػػى الجػػدلؿ المرجعػػي المقتػػرح لتاديػػد مسػػتليات 

نجد أف اجـ التأ ير صػ ير  ممػا يعنػى ت لػى الفػرلؽ  d)اجـ التأ ير عند ميم   
  ( لهل يم ؿ أ را  ص يرا .0‚37حينهما ليصؿ أ ر المت ير المستقؿ  

 لحذلؾ يتـ محلؿ الفرض الصفرى التالي 
" لا يلجد فرؽ داؿ إاصائيا  حيف متلسط درجات ت ميذ المجملع  التجريحي  ادللى 

درجػػات ت ميػػذ المجملعػػ  ال انيػػ   (  لمتلسػػط التػػي درسػػت حاسػػتخداـ نمػػلذج ليتمػػى
 التي درست حاستخداـ نملذج تاميؿ المهمػ ( فػي التطحيػؽ الحعػد  لاختحػار التفكيػر 

 الهندسي ".
 

 الذى ينص عمى أنه  خامسلاختحار صا  الفرض ال .4

"استخداـ نملذجي ليتمى لتاميؿ المهمػ  فػي تػدريس الهندسػ  ياقػؽ مسػتل  مناسػحا  
 تنمي  التفكير الهندسي".مف الفاعمي  في 

للمتاقػػػؽ مػػػف صػػػا  هػػػذا الفػػػرض تػػػـ اسػػػتخداـ معادلػػػ  حػػػ ؾ لاسػػػا  نسػػػػح  
 (. 2  لكانت النتائ  كالتالي كما في جدلؿ    حاثلمجملعات الالكس  المعدؿ 

 
 

 (7جدول ) 
 نسبة الكس  المعدل ومستوى الدلالة لممجموعات الثلاث في تنمية التفكير الهندسي

 الكمية الدرجة المجموعة
 )د(

 المتوسط القبمي
 )س(

 المتوسط البعدى
 )ص(

الكس  
 المعدل

المستوى 
 الإحصائي

التجريبية 
 الأولى

 مقبول 2‚19 40‚87 3‚06 60

التجريبية 
 الثانية

 مقبول 2‚27 37‚1 3‚23 60
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 غير مقبول 0‚49 27‚77 3‚4 60 الضابطة

 يت ح مف الجدلؿ الساحؽ ما يمي 
ؾ لممجمػػلعتيف التجػػريحيتيف ادللػػى  التػػي درسػػت لفػػؽ نسػػح  الكسػػ  المعػػدؿ لػػح   (أ

-7‚74نمػػلذج ليتمػػى( لال انيػػ   التػػي درسػػت لفػػؽ نمػػلذج تاميػػؿ المهمػػ ( كانػػت  
(  7  7( لهػػى نسػػ  مقحللػػ  ترحليػػا  لتقػػو فػػي المػػد  الػػذى اػػددت حػػ ؾ مػػف  7‚72

 لهػػذا يػػدؿ عمػػى فعاليػػ  نمػػلذجي ليتمػػى لتاميػػؿ المهمػػ  فػػي تنميػػ  التفكيػػر الهندسػػي
ف كانػػت ادف ػػػمي  لفاعميػػ  نمػػلذج ليتمػػػى  لػػد  ت ميػػذ المجمػػػلعتيف التجػػريحيتيف  لا 

 (.7‚7دف النسح  مرتفع  دنها أكحر مف الاد الفاصؿ  

 ( نسػػػػػح  الكسػػػػػ  المعػػػػػدؿ لػػػػػح ؾ لممجملعػػػػػ  ال ػػػػػاحط   التػػػػػي درسػػػػػت حالطريقػػػػػ  
الت ميذ  ( لهى نسح   عيف  لغير مقحلل  ترحليا   لتعنى أف0‚54التقميدي ( كانت  

%( مػف الكسػ  المتلمػو  لهػذا يلػير إلػى  ػعؼ الطريقػ  40لـ يتمكنػلا مػف حمػلغ  
 العادي  في تنمي  التفكير الهندسي لد  ت ميذ المجملع  ال احط .

 

 التفسير والمناقشة:
  ألػػػارت النتػػػائ  التػػػي تػػػـ التلصػػػؿ إليهػػػا لالخاصػػػ  حػػػالتفكير الهندسػػػي إلػػػى تفػػػلؽ

للػػػى التػػػي درسػػػت لفػػػؽ نمػػػلذج ليتمػػػى لال انيػػػ  التػػػي المجمػػػلعتيف التجػػػريحيتيف  اد
ت ميػػذ المجملعػػ  ال ػػاحط  التػػي درسػػت درسػػت لفػػؽ نمػػلذج تاميػػؿ المهمػػ  عمػػى 

حالطريقػػػ  العاديػػػ  فػػػي اختحػػػار التفكيػػػر الهندسػػػي المطحػػػؽ حعػػػديا   ممػػػا يػػػدؿ عمػػػى أف 
تدريس الهندس  حاستخداـ النملذجيف مد ساهـ في تاسػيف مسػتل  التفكيػر الهندسػي 
لػػد  ت ميػػذ المجمػػلعتيف التجػػريحيتيف حدرجػػ  أكحػػر مػػف ت ميػػذ المجملعػػ  ال ػػاحط  

 -7‚55لالتػػي درسػػت حالطريقػػ  العاديػػ   للػػذلؾ فػػإف اجػػـ التػػأ ير لكػػ  النمػػلذجيف  
ف كػػػاف هنػػػاؾ تفػػػلؽ نسػػػحى د ػػػر نمػػػلذج ليتمػػػى عػػػف نمػػػلذج 7‚77 ( كػػػاف كحيػػػرا   لا 

 كحير لمتقار  إلى اد ما.تاميؿ المهم   للكف حلكؿ عاـ فإف اجـ التأ ير 
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  لي كد ذلؾ ما تلصمت إليه النتائ  مف عدـ لجلد فرلؽ ذات دلال  إاصائي  حيف
درجػػػػات ت ميػػػػذ المجمػػػػلعتيف التجػػػػريحيتيف فػػػػي التطحيػػػػؽ الحعػػػػد  لاختحػػػػار التفكيػػػػر 
ف كانػػت المتلسػػطات  الهندسػػي  لهػػذا يل ػػح عػػدـ أف ػػمي  نمػػلذج عمػػى الآخػػر  لا 

( 0‚37غيػػر دالػػ  إاصػػائيا   للهػػذا فػػإف اجػػـ التػػأ ير  تػػرجح نمػػلذج ليتمػػى إلا إنهػػا
كػاف صػػ يرا  ليػػدؿ عمػػى أف نمػػلذجي ليتمػػى لتاميػؿ المهمػػ  لهمػػا تػػأ ير متقػػار  فػػي 

 رفو مستل  التفكير الهندسي.
  كمػػا تلػػير النتػػائ  التػػي تػػـ الاصػػلؿ عميهػػا إلػػى فاعميػػ  نمػػلذجي ليتمػػى لتاميػػؿ

الهندسػي  ايػث حم ػت نسػح  الكسػ   المهم  في تدريس الهندس  عمى تنمي  التفكيػر
ف كانػػػت ادف ػػػمي  لفاعميػػػ  7‚72 -7‚74المعػػػدؿ لػػػح ؾ لكػػػؿو مػػػف النمػػػلذجيف  (  لا 

نملذج ليتمى ايث أف ميم  نسح  الكس  المعدؿ مرتفع  إلا أف القيمتيف تقعػاف فػي 
(  لهػػػذا يحػػػيف فعاليػػػ  نمػػػلذجي ليتمػػػى لتاميػػػؿ 7  7المػػػد  الػػػذى اػػػددت حػػػ ؾ مػػػف 

لـ تكف الطريق  العادي  فعالػ   ايػث لصػمت نسػح  الكسػ  المعػدؿ المهم  في ايف 
 .نسح   عيف  لغير مقحلل  ترحليا   ( لهى0‚54إلى  

  لالنتائ  التي تـ التلصؿ إليهػا لالخاصػ  حنمػلذج ليتمػى تتفػؽ لطحيعتػه  ايػث أف
لنمػػػلذج ليتمػػػى يعتحػػػر لػػػيئا  أساسػػػيا  لكػػػي يعحػػػر الت ميػػػذ الفجػػػل  حػػػيف  التػػػدريس لفقػػػا  

مػػيـ المدرسػػي اللػػكمي لادنلػػط  ادك ػػر تطحيقػػا   كػػذلؾ يسػػاعد الت ميػػذ عمػػى أف التع
يصػػحالا مسػػتقميف للػػديهـ القػػدر  عمػػى التنظػػيـ الػػذاتي  كمػػا أف التفاعػػؿ الاجتمػػاعي 
حيف الط   ي ير ليافظ حناء ادفكار الجديد  ليزيد النمػل العقمػي لمتمميػذ حالإ ػاف  

ايث يقلـ الت ميذ حاستدعاء المعملمات التي سحؽ  إلى نمل العمميات العقمي  العميا 
تعممها للها ع م  حمل لع الدرس الجديد  كمػا أف نمػلذج ليتمػى يعمػؿ عمػى دمػ  
المعملمات الجديد  في الحنيػ  المعرفيػ  لمت ميػذ لرحطهػا حالمعرفػ  السػاحق  ممػا يػ د  

تااػػػػ  الفرصػػػػ  لاسػػػػتخداـ هػػػػذت المعرفػػػػ  فػػػػي اػػػػ ؿ الملامػػػػؼ إلػػػػى حقػػػػاء أ ػػػػر الػػػػتعمـ لا 
لالملػػك ت المتعػػػدد   كمػػػا أف مااللػػػ  الت ميػػػذ لملصػػػلؿ إلػػػى المتطمحػػػات المعرفيػػػ  
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حأنفسهـ يجعمهـ يفكرلف  لذلؾ مف لأنه أف ي د  إلى تنمي  التفكير الهندسي لػد  
 ه لاء الت ميذ.

   كمػػػا أف المهػػػاـ لادسػػػئم  المت ػػػمن  فػػػي هػػػذت المهػػػاـ تزيػػػد مػػػف فػػػرص الملػػػارك
لت ميذ عمى نمل تفكيرهـ مف خ ؿ انخراطهـ في المناملات حيف لالاديث لتساعد ا

عمػػػى اػػػد   كػػػذلؾ يتػػػيح النمػػػلذج أف يقػػػلـ  راد المجملعػػػ  لحػػػيف المجملعػػػات كػػػؿو أفػػػ
التمميذ حتنظيـ سػملكه لتنظػيـ عمميػات التفكيػر لاسػتمرارها لتتاحعهػا عمػى ناػل جيػد  

التفكيػػر مػػف خػػ ؿ  ايػػث أف التمميػػذ فػػي هػػذا النمػػلذج لديػػه فرصػػ  لتلػػ يؿ عمميػػات
ميامػػػه حالمهػػػاـ لاػػػؿ الملػػػكم  المت ػػػمن  فيهػػػا لالتلصػػػؿ إلػػػى المفػػػاهيـ لالتعميمػػػات 
حنفسػػه  لحػػذلؾ فهػػل يلػػترؾ حإيجاحيػػ  فػػي عمميػػ  الػػتعمـ لهػػذا يػػ د  إلػػى خمػػؽ حيئػػ  
ملػػػجع  عمػػػى التفكيػػػر حالإ ػػػاف  إلػػػى أف حيئػػػ  الفصػػػؿ التعميميػػػ  الاجتماعيػػػ  التػػػي 

لمعالف مف ايث إتاا  الاريػ  لمت ميػذ لمقيػاـ حالمهػاـ  يلفرها المعمـ كملجه لمرلد
تاا  الفرص  لهـ لمتعحير عف أفكارهـ حاري  لتلجيعهـ  لهذا يجعؿ حيئ   حمفردهـ لا 

 الفصؿ حيئ  جديد  تساعد عمى تنمي  التفكير الهندسي.
    كما أف تنالؿ النملذج لممهاـ الهندسي  لمػا تت ػمنها مػف أسػئم  خاصػ  حالمهمػ

التمميذ لهذت ادسئم  لماالل  الإجاح  عميها  يساعد التمميذ عمى تنمي  القدر   لتنالؿ
عمى استخداـ اددلات الهندسي  لملصلؿ إلػى الإجاحػ  دداء المهمػ  ممػا يػ د  إلػى 

 تنمي  التفكير الهندسي.
  التعػػػالف كمػػػا أف عمػػػؿ الت ميػػػذ فػػػي مجملعػػػات متعالنػػػ  يلػػػيو حيػػػنهف جػػػلا مػػػف

ياممهػػـ  ملعػػ  لنتائجهػػا لذلػػؾعػػرض كػػؿ مجلمػػت  ايػػث يػػتـ لالتنػػافس فػػي نفػػس ال
المسئللي  لالاري  في اتخاذ القرار ليكسحهـ مدر  عمى اؿ ما يقاحمهـ مف ملك ت  
ممػػا ينػػت  عنػػه تعزيػػز  قػػتهـ حأنفسػػهـ لحقػػدراتهـ لمػػف  ػػـ ينمػػى التفكيػػر حصػػف  عامػػ  

 .لديهـ لالتفكير الهندسي حصف  خاص 
  أتااػػػػت الفرصػػػػ  أمػػػػاـ الت ميػػػػذ لمفهػػػػـ لالتفسػػػػير كمػػػػا أف خطػػػػلات نمػػػػلذج ليتمػػػػى

لالاستنتاج لاللصلؿ إلى المفاهيـ لالتعميمات  كؿ ذلؾ لهـ معتمديف عمػى أنفسػهـ 
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دار  المناملػ  حػيف الت ميػذ  حلكؿ مستقؿ ليتحملر دلر المعمـ في التلجي  لالإرلػاد لا 
لصػػلؿ إلػػى لحػػيف المجملعػػات  لحػػذلؾ يمػػارس الت ميػػذ التفكيػػر ليسػػتخدملنه فػػي ال

 النتائ  لتنظيمها لالرحط حينها.
  كما أف نملذج ليتمى ي ير تفكير الت ميذ مف خ ؿ منامل  النتائ  التػي تلصػمت

إليهػػػا كػػػؿ مجملعػػػ  مػػػف المجملعػػػات ممػػػا يػػػ د  إلػػػى تنميػػػ  القػػػدر  عمػػػى الم اظػػػ  
كمػػػا أف مرااػػػؿ نمػػػلذج ليتمػػػى كمهػػػا   التلػػػالر  لحالتػػػالي تنميػػػ  التفكيػػػرلالاسػػتنتاج ل 

لتتفػؽ هػذت   مهػاـ لادسػئم  المصػااح  لكػؿ مهمػ تدعل إلى المنامل  لالتفكير فػي ال
  مها عحػد   ( 7003   أمني  الجند   (7004  النتيج  مو دراس   ليريف ص ح

 ( (Wheatly, G. ,1991 (  7003  (.  سػػػػالـ الخلالػػػػد 7007 السػػػػ ـ
 Miller,2000 7000(   مامد را ى منديؿ.) 

 المتعمقػػ  حنمػػلذج تاميػػؿ المهمػػ  تػػت ءـ لطحيعتػػه أي ػػا   ايػػث أف كمػػا أف النتػػائ  
تقسػػيـ المهمػػات الرئيسػػي  إلػػى مهمػػات فرعيػػ  مػػف السػػهؿ إلػػى الصػػع  لمػػف ادك ػػر 
حساط  إلى ادك ر تعقيداَ  مو تاديػد الع مػات حػيف المهمػات الفرعيػ   عمػى ألا يػتـ 

كد مف اسػتيعا  التمميػذ مػف الانتقاؿ مف مستل  أدنى إلى مستل  أعمى إلا حعد التأ
مكلنات المستل  اددنى لهذت الخطلات تتناس  لمستليات فػاف هيػؿ لمتفكيػر لمػف 

عحػد  ـأحػل هالػلتتفؽ هذت النتيج  مو دراس     ي د  إلى تنمي  التفكير الهندسي  ـ
 (.7000العزيز 

 يختمػػؼ تػػأ ير النمػػاذج المسػػتخدم  فػػي الدراسػػ  عمػػى تنميػػ  التفكيػػر الهندسػػي فهػػي 
 –نمػلذج تاميػؿ المهمػ    –مرتح  تنازليا  اس  مل  التأ ير كمػا يمي  نمػلذج ليتمػى 

 الطريق  العادي  في التدريس(
 

 التوصيات 
 :يميالباحثة بما  أوصت بحثفى ضوء نتائج ال

 .الهندسيتعمؿ عمى تنمي  التفكير  التيالاهتماـ حاستخداـ طرؽ التدريس  .7
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 الالار.إتاا  الفرص  لمت ميذ لممنامل  ل  .7

في طرؽ تدريس الريا يات حصف  عام  لفى  الجماعي رلر  ت ميف العمؿ  .3
 كؿ المرااؿ التعميمي . فيالهندس  حصف  خاص  

 الاهتماـ حالمعرف  الساحق  لمت ميذ. .5

المعرفيػػػػ  التاصػػػػيمي   النػػػػلاايتقليمهػػػػا عمػػػػى  فػػػػيألا تقتصػػػػر كتػػػػ  الهندسػػػػ   .4
 يف عمى التفكير.فاس   حؿ تركز أي ا  عمى مياس مدرات المتعمم

 تجزئ  المهاـ الرئيسي  إلى مهاـ فرعي  اتى يمكف استيعاحها. .1

 مجملعات. فيتدري  الت ميذ عمى العمؿ  .2
 

 المقترحات
 الباحثة إجراء البحوث الآتية: تقترحا بحثضوء نتائج ال في
عمػػػػػؿ دراسػػػػػات مقارنػػػػػ  حػػػػػيف نمػػػػػاذج النظريػػػػػ  الحنائيػػػػػ  لغيرهػػػػػا مػػػػػف النظريػػػػػات  .7

 .التدريسي  ادخر 

عمػػػػى  ادخػػػػر دراسػػػػ  الفاعميػػػػ  النسػػػػحي  لاسػػػػتخداـ نمػػػػاذج الحنائيػػػػ  لالنظريػػػػات  .7
 مهارات التفكيػػر الريا ػػيمت يػػرات أخػػر  م ػػؿ  اتجػػات ناػػل الريا ػػيات  القمػػؽ 

 ادخر  ...............الخ.

دراس  الفاعمي  النسحي  لاستخداـ نماذج الحنائي  المختمف  فيما حينهػا عمػى العديػد  .3
 مف المت يرات.

 عمؿ دراس  مما م  لط   المرام  ال انلي . .5
 

    
 المراجع

اسػػػػتخداـ مػػػػدخؿ فعاليػػػػ   (.7000. أحػػػػل هالػػػػـ عحػػػػد العزيػػػػز امػػػػيـ احيػػػػ  -7
 التفكيػر الهندسػي تاميػؿ المهمػ  فػي تنميػ مائـ عمى أسمل  المنامل  ل   ترحمق

  تمر العممي الثاني عشـر لمجمعيـةؤ الملؿ الإعػدادى. الصؼ اد ت ميذلد  
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. دار الجمعي  المصري  لممناه  لطرؽ التدريس. لتعميـ لتنمي  التفكيرمناه  ا
 (.71-74جامع  عيف لمس. القاهر . يلليل -ال ياف 

ــة (. 7002أامػػد النجػػدى ل خػػرلف.  -7 ــياتجاهــات حديث ــي  ف ــوم ف ــيم العم تعم
. الطحعػ  ادللػى. ضوء المعايير العالمية وتنمية التفكيـر والنظريـة البنائيـة

 لفكر العرحي.القاهر   دار ا

تنميػػػػػ   فػػػػي(. أ ػػػػر اسػػػػػتخداـ نمػػػػلذج ليتمػػػػػى 7003. الجنػػػػػدىأمنيػػػػ  السػػػػيد  -3
لت ميػذ الصػؼ  العممػيالتاصيؿ لمهارات عمميات العمـ ادساسي  لالتفكير 

.  في الاحتدائيالخامس  . المجمػد السػادس. مجمة التربية العمميـةماد  العملـ
 العدد ادلؿ.

أ ػػر التفاعػػؿ حػػيف القػػدرتيف المكانيػػ  (. 7444.  عحػػد اللهجمػػاؿ مامػػد كامػػؿ  -5
لالاسػػتدلالي  لالمعػػالجتيف التدريسػػيتيف تاميػػؿ المهمػػ  لالمػػنظـ المتقػػدـ عمػػى 
كػػؿ مػػف أداء مهػػارات الرسػػـ الهندسػػى لمسػػتليات التفكيػػر الهندسػػى لطػػ   

. كميػػػ  رســـالة ماجســـتير غيـــر منشـــورة. الصػػػناعي ال ػػػانلىالصػػػؼ ادلؿ 
 .الترحي  حكفر الليخ. جامع  طنطا

طـــرق تـــدريس الرياضـــيات بـــين النظريـــة (. 7444اسػػػف عمػػػى سػػػ م .   -4
. كمي  الترحي  حسلهاج. جامع  أسيلط. دار الفجر لمنلر لالتلزيو. والتطبيق
 القاهر .

(.استراتيجي  مقترا  في التعمـ التعالني 7000امز  الريالى  عادؿ الحاز.  -1
ملػػكم  الهندسػػي  اتػػى الػػتمكف لتنميػػ  الإحػػداع الهندسػػي لاختػػزاؿ ممػػؽ اػػؿ ال

ــــات الرياضــــياتلػػػػد  ت ميػػػػذ المرامػػػػ  الإعداديػػػػ .  ــــة تربوي . الجمعيػػػػ  مجم
 المصري  لترحليات الريا يات. المجمد ال الث. يلليل. جامع  الزمازيؽ.

م ػػػػاميف الفمسػػػػف  الحنائيػػػػ  فػػػػي تػػػػدريس (. 7441 .خميػػػػؿ يلسػػػػؼ الخميمػػػػي -2
 .771العدد .مجمة المجنة القطرية لمتربية والثقافة والعموم .العملـ
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(.فاعمي  تدريس هندس  مػزلد  حأنلػط  فػاف هيػؿ 7003. صحرىرلا السيد  -3
تنميػػػ  التفكيػػر الهندسػػػى لالتاصػػيؿ لػػػد   فػػي الإلكترلنػػػيحاسػػتخداـ الكتػػا  

. كميػػػ  رســـالة ماجســـتير غيـــر منشـــورة. الإعػػػدادىت ميػػػذ الصػػػؼ ادلؿ 
 الترحي . جامع  عيف لمس.

ميػػػػ  نمػػػػلذج الػػػػتعمـ الحنػػػػائى فػػػػي (.فاع7003سػػػػالـ عحػػػػد العزيػػػػز الخلالػػػػد .   -4
العممػػػي فػػػي مػػػاد  ادايػػػاء لاتجاهػػػات  ال ػػػانلىتاصػػػيؿ طمحػػػ  الصػػػؼ ادلؿ 

. جامع  عماف العرحي  لمدراسات رسالة دكتوراة غير منشورةالطمح  نالها. 
 العميا. عماف. ادردف.

أســـالي  تـــدريس (.7004سػػػامي سػػػمطي عػػػريف  لنػػػايؼ أامػػػد سػػػميماف.   -70
 حع  ادللى. عماف. دار صفاء..الطالرياضيات والعموم

(. اسػػػتخداـ المػػػدخؿ 7004أامػػػد  مامػػػد مامػػػد اسػػػف.  عحػػػد اللهلػػػاات   -77
تػػدريس الهندسػػ  لأ ػػرت عمػػى التاصػػيؿ  لمهػػارات اػػؿ الملػػكم   فػػي الحصػػرى

 العممــيالمــؤتمر الهندسػػي  لالاتجػػات نالهػػا لػػد  ت ميػػذ المرامػػ  الإعداديػػ . 
لير منظلمػػػ  التعمػػػيـ. كميػػػػ  . التاػػػديات التكنلللجيػػػ  لتطػػػالســـابع الســـنوي

 .أحريؿ( 30-74.  ال انيالترحي . جامع  الزمازيؽ. المجمد 

فعالي  استخداـ نملذج ليتمى لمػتعمـ  .(7004  .ليريف ص ح عحد الاكيـ -77
الحنػػائى فػػي تنميػػ  التاصػػيؿ لالتفكيػػر الريا ػػي لػػد  طػػ   الصػػؼ ادلؿ 

الجمعي  المصػري   .مجمة تربويات الرياضياتال انلى في ماد  الريا يات. 
 .المجمػػػػد ال ػػػػامف .جامعػػػػ  حنهػػػػا .كميػػػػ  الترحيػػػػ  ححنهػػػػا .لترحليػػػػات الريا ػػػػيات

 ديسمحر.

(.فعاليػػ  نمػػلذج جانييػػه المعػػدؿ لفػػاف 7444صػػ ح عحػػد الافػػيظ مامػػد.  -73
اكتسا  حعض جلانػ  الػتعمـ لتنميػ  التفكيػر الهندسػى لػد  ت ميػذ  فيهيؿ 

الجمعيػ  المصػري  لترحليػات  .ياتمجمة تربويات الرياض المرام  الإعدادي  
 . أحريؿال انيححنها. جامع  الزمازيؽ. المجمد كمي  الترحي   .الريا يات
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النظريـــة البنائيـــة واســـتراتيجيات تـــدريس (.7002عػػايش مامػػػلد زيتػػلف.  -75
 . الطحع  ادللى.عماف. دار اللرلؽ.العموم

ؼ (. تقػليـ مقػرر الريا ػيات المطػلر لمصػ7007  .عزل إسماعيؿ عفانػ  -74
السػػادس ادساسػػي فػػي فمسػػطيف فػػي  ػػلء مسػػتليات التفكيػػر الهندسػػي لفػػاف 

 .الجمعي  المصػري  لترحليػات الريا ػيات .مجمة تربويات الرياضيات .هايؿ
 أكتلحر. .المجمد الراحو .جامع  حنها .كمي  الترحي  ححنها

(. فعاليػ  اسػتخداـ نمػلذج ليتمػى الحنػائى المعػدؿ 7004فايز  أامد اماد .  -71
ميػػػ  مهػػػار  اػػػؿ الملػػػك ت لالتفكيػػػر الاحػػػداعى فػػػي الريا ػػػيات لػػػد  فػػػي تن

. 77. جامعػ  أسػيلط. الجػزء مجمـة كميـة التربيـةت ميذ المرام  الاحتدائيػ . 
 .7العدد 

ــــر (.7003كمػػػػاؿ عحػػػػد الاميػػػػد زيتػػػػلف.  -72 ــــة بفك ــــرامج التعميمي تصــــميم الب
 . الطحع  ادللى. القاهر . عالـ الكت .البنائية

(. مستليات التفكير الهندسػى لػد  الطػ   7445  ى عمار  مخملؼ.فلط -73
. جامعػػ  المنصػػلر . مجمــة كميــة التربيــة .المعممػػيف طحقػػا  لنمػػلذج فػػاف هيػػؿ

 ( سحتمحر.71العدد  

(. الإاصػاء الاسػػتدلالي المتقػػدـ فػػي 7001ال ػػل .  رماسػل  عحػػد القػػاد -74
 .الترحي  لعمـ النفس. الطحع  ادللى . القاهر . مكتح  ادنجمل المصري 

دراســات فــى المنــاهج (. مصػػطماات ترحليػػ . 7432مامػػد أمػػيف المفتػػى.  -70
الجمعي  المصري  لممناه  لطػرؽ التػدريس. كميػ  الترحيػ .  وطرق التدريس.

 . أكتلحر.7جامع  عيف لمس. العدد 

. القػػػاهر . قـــراءات فـــى تعمـــيم الرياضـــيات(. 7444مامػػػد أمػػػيف المفتػػػى.   -77
 ادنجمل المصري .

(. أ ر التفاعؿ حيف اسػتراتيجي  حنائيػ  مقتراػ  7000  .مامد را ى منديؿ -77
لمستل  التصلر الحصرى المكاني عمى التفكير الهندسي لتاصيؿ الهندس  
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الجمعيػ   .مجمـة تربويـات الرياضـيات .الإعػدادىلد  ت ميػذ الصػؼ ادلؿ 
 يلليل. .المجاد ال الث .المصري  لترحليات الريا يات

ــــتعممإســــترا(.7005عزيػػػػز إحػػػػراهيـ.  مجػػػػدى -73   تيجيات الــــتعمم وأســــالي  ال
 القاهر . مكتح  ادنجمل المصري .

. التعالنيالتعمـ  في(.إستراتيجيات معاصر  7001مامد مصطفى الدي .  -75
 الطحع  ادللى. القاهر . عالـ الكت .

حرنػػػػام  مقتػػػػػرح لتنميػػػػ  التفكيػػػػػر فػػػػػي (. 7445 .مكػػػػ  عحػػػػػد المػػػػنعـ الحنػػػػػا   -74
رســـالة . فػػػي  ػػػلء نمػػػلذج فػػػاف هيػػػؿ الإعداديػػػ  الهندسػػػ  لت ميػػػذ المرامػػػ 
 جامع  عيف لمس. .كمي  الحنات دكتوراة غير منشورة.

تعميم الرياضيات لجميع الأطفـال فـى ضـوء متطمبـات (.7005لليـ عحيػد.  -71
 .دار المسير  عماف. .المعايير وثقافة التفكير
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